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Аннотация. Проанализирован отечественный опыт подготовки студентов и аспирантов 
наукоемких технологий на примере ведущих университетов наукоградов России: Бийский 
технологический институт (филиал Алтайского государственного технического универси-
тета им. И.И. Ползунова) (г. Бийск), Объединенный институт ядерных исследований  
(г. Дубна), Обнинский институт атомной энергетики – филиал Национального исследова-
тельского ядерного университета «МИФИ» (г. Обнинск), Пущинский государственный ес-
тественно-научный институт (г. Пущино). Рассмотрены образовательные программы, ос-
новные направления исследовательской деятельности, взаимодействие с предприятиями, 
НИИ, НПЦ, технологии взаимодействия. В результате выявлены концептуальные подходы 
успешного развития ведущих университетов наукоградов России: поддержка новых компа-
ний («стартапов»), учредителями которых обычно выступают предприятия, исследователь-
ские институты или университеты; поощрение предпринимательской самостоятельности 
студентов и сотрудников высших учебных заведений и научно-исследовательских учреж-
дений; объединение в инновационные кластеры крупных и малых технологических компа-
ний; проведение студенческих стажировок и выполнение научно-исследовательских работ в 
лабораториях наукоградов; помощь государственных, региональных, местных властей, 
грантовая помощь. 
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Abstract. We analyze the domestic experience of training students and Post-Graduates of high 
technologies on the example of the leading universities of science cities of Russia: Biysk Technol-
ogical Institute (branch of the Polzunov Altai State Technical University) (Biysk), Joint Institute 
for Nuclear Research (Dubna), Obninsk Institute for Nuclear Power Engineering – branch of Na-
tional Research Nuclear University “MEPhI” (Obninsk), Pushchino State Natural Science Institute 
(Pushchino). We consider educational programs, the main directions of research activity, interac-
tion with enterprises, Research Institutes, Scientific Production Centers, interaction technologies. 
As a result, conceptual approaches to the successful development of the leading universities of 
science cities in Russia are identified: support for new companies (“startups”) the founders of 
which are usually enterprises, research institutes or universities; promotion of entrepreneurial in-
dependence of students and employees of higher educational institutions and research institutions; 
integration of large and small technology companies into innovative clusters; conducting student 
internships and performing research work in the laboratories of science cities; assistance from 
state, regional and local authorities, grant assistance. 
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ВВЕДЕНИЕ 
 
В настоящее время ученые констатируют 

необходимость развития вузов наукоградов 
как наиболее вероятных лидеров в направле-
нии подготовки кадров для наукоемкой ин-
дустрии. Одной из причин необходимости 
реализации их потенциала является прибли-
женность к научно-производственному сек-
тору наукограда и наличие как многолетнего 
опыта подготовки научных кадров, так и по-
нимание актуальных производственных про-
блем наукоемких отраслей изнутри.  

Особенно актуальной, по мнению уче-
ных, становится необходимость разработки 
механизмов гармонизации развития высшей 
школы для целей наукоемкой среды эконо-
мики наукограда, которые стимулировали бы 
как развитие системы высшего образования, 
так и социально-экономическое развитие са-
мого наукограда. Имеющаяся практика в об-
ласти инновационных процессов в высшем 
образовании позволяет обобщить определен-
ный опыт. Однако эти процессы не приводят 
к существенным изменениям и носят фраг-

ментарный характер. Особенно остро ситуа-
ция наблюдается в вузах наукоградов, значи-
тельная часть которых создавалась вокруг 
промышленных предприятий оборонного 
характера. Требует решения проблема фор-
мирования в российских наукоградах обра-
зовательной системы, которая не только бы 
давала возможность предприятиям этих по-
селений формировать свой кадровый потен-
циал, но и готовить, прежде всего, высоко-
квалифицированных специалистов для раз-
вития отечественных прорывных техноло-
гий. Таким образом, с одной стороны, вузы 
наукоградов обладают существенным инно-
вационным потенциалом в связи с прибли-
женностью научно-исследовательских ин-
ститутов и тесным взаимодействием по во-
просам подготовки для них научных кадров. 
С другой стороны, этот потенциал не реали-
зован по причине фрагментарности научных 
представлений о механизмах и путях его раз-
вития. 

Теоретической и методологической ба-
зой данного исследования послужили работы 
российских авторов, рассматривающих науко- 
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грады в историческом, научно-техническом, 
социально-экономическом аспектах. Среди 
исследований российских авторов, посвящен-
ных данному вопросу, следует выделить ра-
боты А.Г. Осипова, В.Н. Савиных, Н.Н. Ма-
каренко, Е.Ф. Никитской, Т.П. Ослоповой, 
О.В. Чистяковой, А.В. Копытиной, О.В. По-
повой, А.М. Лебедева, Т.В. Елисеевой и т. д. 
Ученые анализировали стратегии научно-
технологического прорыва иннополисов и 
наукоградов [1], роль наукоградов в иннова-
ционном развитии регионов Российской Фе-
дерации [2], рассматривали современные 
тенденции формирования и развития техно-
полисов и наукоградов [3], формирование 
универсальных компетенций студентов в со-
циально-проектной деятельности (на приме-
ре наукограда Бийска) [4], основные направ-
ления повышения эффективности научно-
практической деятельности наукоградов [5], 
исследовали возможность создания иннова-
ционных кластеров в рамках стратегии раз-
вития особых экономических зон и науко-
градов [6]. 

Таким образом, необходимо отметить, 
что наукограды формируются и развиваются 
в разных научных центрах, и, по нашему 
мнению, обращение к практике ведущих 
наукоградов (Бийска, Пущино, Дубны, Об-
нинска и др.) подготовки студентов и аспи-
рантов в области наукоемких технологий по-
зволит нам ответить на вопрос о возможном 
переносе перспективных идей и лучшей 
практики построения способов и моделей 
управления современной образовательной 
средой в вузе наукограда применительно к 
российской системе образования.  

В рамках исследования предполагается 
использовать аналитический метод, позво-
ляющий проанализировать инновационную 
деятельность и передовые образовательные 
технологии университетов наукоградов Рос-
сии, основной целью которых является под-
готовка специалистов для науки и наукоем-
ких технологий. Анализ производился с по-
зиций системного подхода к пониманию пу-
тей их развития. Такой подход позволил рас-
смотреть программы подготовки в универси-
тетах наукоградов, имеющие свою структуру 
и особенности, образованные различными 
взаимосвязанными компонентами, подчи-
няющиеся своей уникальной логике развития 

под влиянием различных факторов и законо-
мерностей.  

Для выявления общего и особенного в 
подготовке специалистов для науки и науко-
емких технологий применялся метод сравни-
тельно-сопоставительного анализа, который 
позволил выполнить сравнительно-педагоги-
ческое исследование в контексте инноваци-
онной деятельности и продвижения передо-
вых технологий наукоградов. 

Для проведения сравнительно-сопоста-
вительного анализа выделены следующие 
критерии сравнения:  

− ступени подготовки (на каких уров-
нях образования (бакалавриат, магистратура, 
аспирантура) осуществляется подготовка спе-
циалистов для науки и наукоемких отраслей); 

− образовательные программы (какие 
конкретные наукоемкие образовательные 
программы предлагают университеты в рас-
сматриваемых наукоградах); 

− основные направления исследова-
тельской деятельности (какое внимание уде-
ляется научно-исследовательской работе в 
отдельных дисциплинах, курсовых работах, 
практиках и при выполнении выпускных 
квалификационных работ, существуют ли 
отдельные исследовательские модули в рам-
ках рассматриваемых образовательных про-
грамм); в рамках критерия необходимо про-
вести анализ по особенностям форм, методов 
обучения, видам практик, итоговых аттеста-
ций или другим особенностям реализации 
рассматриваемых образовательных про-
грамм); 

− взаимодействие с предприятиями, 
НИИ, НПЦ (существуют ли совместные про-
екты, программы, мероприятия, практики или 
другие особенности взаимодействия в рас-
сматриваемых образовательных программах); 

− технологии взаимодействия (веб-сай-
ты образовательных организаций, РАН, 
НИИ, технологии взаимодействия студентов 
на базе лабораторий, центров в рассматри-
ваемых образовательных программах). 

Рассмотрим подготовку специалистов нау-
коемких направлений в наукоградах России. 

Бийск, Алтайский край 
В настоящее время г. Бийск Алтайского 

края является одним из самых крупных нау-
коградов Российской Федерации. Основные 
направления деятельности наукограда связа-
ны с проведением фундаментальных иссле-
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дований и прикладных разработок в области 
оборонной промышленности, биофармацев-
тики, нанотехнологий. В Бийске находятся 
производственные предприятия, научно-
исследовательские центры, различные обра-
зовательные организации1.  

Наиболее успешно в наукограде осуще-
ствляются исследования, связанные с произ-
водством медицинских препаратов и обору-
дования, полимерных композитных материа-
лов, различных средств измерения и автома-
тизации (измерительные комплексы, ультра-
звуковые датчики, преобразователи, автома-
тизированные рабочие места). В состав на-
учно-производственного комплекса входят 
фармацевтические предприятия, выпускаю-
щие продукцию на основе природных ком-
понентов (ЗАО «Алтайвитамины»), биологи-
ческих добавок (ЗАО «Эвалар»).  

Главным градообразующим центром 
Бийска является АО «Федеральный научно-
производственный центр «Алтай» (ФНПЦ 
«Алтай»). Основные направления деятельно-
сти центра связаны с производством меди-
цинских препаратов, пищевых продуктов из 
растительного и животного сырья, перера-
боткой сельскохозяйственной продукции. На 
предприятии налажено производство про-
мышленных специальных веществ; кирпича 
на основе кремнеземов; теплоизоляционных 
материалов; битумных мастик; жидких нит-
роэфиров и др. Разработаны комплексы обо-
рудования для дозирования и смешения сы-
пучих и жидко-вязких веществ; комплексы 
оборудования для непрерывной намотки 
стеклопластиковых изделий2. 

Образовательные программы в городе 
осуществляются на базе школ, лицеев, кол-
леджей, техникумов, университетов и инсти-
тутов. Преимущественно кадровый потенци-
ал научно-производственных комплексов 
формируется на базе Бийского технологиче-
ского института, в котором образовательные 
программы разработаны с учетом потребно-
стей наукограда. Необходимо отметить, что в 
Бийске функционирует федеральная экспери-

                                                                 
1 Стратегия социально-экономического развития 

г. Бийск в статусе наукограда Российской Федерации 
на 2017–2030 годы. 43 с. 

2 Основные направления деятельности Федераль-
ного научно-производственного центра «Алтай». URL: 
http://frpc.secna.ru/about/directions.php (дата обращения: 
04.01.2020). 

ментальная площадка «Создание интегриро-
ванного центра непрерывного образования». 

Научные исследования в институте ве-
дутся с учетом потребностей предприятий и 
приоритетных направлений научной, научно-
технологической и инновационной деятель-
ности г. Бийск, как наукограда РФ и Алтай-
ского края, некоторых регионов страны и 
определяются научными интересами ученых, 
работающих в вузе по следующим направле-
ниям: 

− закономерности ультразвукового 
воздействия на химико-технологические 
процессы, разработка и организация произ-
водства ультразвуковых аппаратов; 

− химико-технологические процессы 
получения и переработки полимерных мате-
риалов, включая потенциально опасные про-
изводства; 

− процесс горения как способ получе-
ния и переработки ценных химических про-
дуктов, его закономерности и методы осуще-
ствления; 

− ресурсосберегающие технологии ме-
таллообработки, экономические и экологиче-
ские проблемы; 

− разработка средств обнаружения 
опасных ситуаций в технологических про-
цессах потенциально-опасных производств; 

− изыскания условий выделения и ис-
следование биологически активных веществ 
из растительного сырья пищевой и медицин-
ской промышленности3. 

Более подробно рассмотрим подготовку 
специалистов по наукоемким образователь-
ным программам в Бийском технологиче-
ском институте (филиал Алтайского госу-
дарственного технического университета  
им. И.И. Ползунова), акцентируя внимание 
на организации научно-исследовательской 
деятельности студентов.  

Необходимо отметить, что обучение 
студентов по наукоемким направлениям под-
готовки ведется по следующим образова-
тельным программам: Информационные сис-
темы и технологии, Прикладная информати-
ка, Приборостроение, Конструкторско-
технологическое обеспечение машинострои-
тельных производств, Мехатроника и робо-

                                                                 
3 Научно-исследовательская работа Бийского тех-

нологического института. URL: http://www.bti.secna.ru/ 
nauchno-issledovatelskaya-rabota/ (дата обращения: 
04.01.2020). 

http://frpc.secna.ru/about/directions.php
http://www.bti.secna.ru/%20nauchno-issledovatelskaya-rabota/
http://www.bti.secna.ru/%20nauchno-issledovatelskaya-rabota/
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тотехника, Эксплуатация транспортно-техно-
логических машин и комплексов, Бизнес-
информатика, Химическая технология энер-
гонасыщенных материалов и изделий, Про-
ектирование авиационных и ракетных двига-
телей, Биотехнологии и др.4  

Направление подготовки «Биотехноло-
гия» является универсальным, выпускники 
востребованы в любых экономических усло-
виях, так как способны решать основные 
жизненно важные проблемы питания, обес-
печения энергией, охраны окружающей сре-
ды и здоровья человека, используя свойства 
микроорганизмов и растений в различных 
технологических процессах. 

В связи с этим для углубления знаний, 
полученных на лекционных и семинарских 
занятиях, студенты старших курсов проходят 
производственную практику на предприяти-
ях города, изучая получение фармацевтиче-
ских препаратов и других биологически ак-
тивных веществ путем химического синтеза, 
а также на производствах, связанных с пере-
работкой лекарственных и сельскохозяйст-
венных растений в фармацевтические и пи-
щевые продукты5. После получения диплома 
бакалавра студенты могут продолжить обу-
чение в магистратуре или начать трудовую 
деятельность в соответствующих предпри-
ятиях, например, ЗАО «Алтайвитамины», 
ИПХЭТ СО РАН, ЗАО «Эвалар» и др. 

В рамках образовательной программы 
студенты проходят производственную прак-
тику и практику в форме научно-исследо-
вательской работы. Практики направлены на 
получение профессиональных умений и опы-
та научно-исследовательской деятельности 
через непосредственную практическую рабо-
ту в лабораториях кафедры биотехнологии и 
в лабораториях предприятий по производст-
ву биотехнологических продуктов6. 

                                                                 
4 Перечень направлений подготовки Бийского 

технологического института. URL: http://www.bti.sec-
na.ru/sveden/eduStandarts/ (дата обращения: 04.01.2020). 

5 Направление подготовки 19.03.01 «Биотехноло-
гия» Бийского технологического института. URL: http:// 
www.bti.secna.ru/perechen-spetsialnostej-i-napravlenij-pod-
gotovki-po-kotorym-obyavlyaetsya-priyom-na-obuchenie-s-
ukazaniem-uslovij-postupleniya/biotehnologiya/ (дата об-
ращения: 04.01.2020). 

6 Сборник программ практик по направлению 
подготовки 19.03.01 «Биотехнология (профиль – Био-
технология)» (очная, очно-заочная формы обучения). 
Бийский технологический институт (филиал) Алтай-
ского государственного технического университета  

Подготовка студентов по специальности 
«Проектирование авиационных и ракетных 
двигателей» проводится в тесном содружест-
ве с такими предприятиями г. Бийск, как 
«ФНПЦ «Алтай», ОАО «Бийский котельный 
завод», теплоэксплуатационные предприятия 
города. На этих предприятиях студенты про-
ходят производственные практики, участву-
ют в совместных научно-исследовательских 
работах, подготавливают и защищают выпу-
скные квалификационные работы. Главные 
специалисты этих предприятий преподают 
все специальные дисциплины, предусмот-
ренные учебным планом. Это позволяет вы-
пускникам кафедры быстро трудоустроиться 
и адаптироваться к производственным усло-
виям при поступлении на работу после за-
вершения учебы в вузе7. 

Согласно учебному плану специальности 
«Проектирование авиационных и ракетных 
двигателей» проводятся8: 

− конструкторская производственная 
практика после 3 курса – на опытном заводе 
АО «ФНПЦ «Алтай»; 

− научно-исследовательская работа по-
сле 4 курса – в научных подразделениях АО 
«ФНПЦ «Алтай»; 

− производственная практика – на 5 
курсе. 

Таким образом, учебный процесс и прак-
тики студентов тесно увязаны с тематикой 
научно-исследовательских и опытно-конст-
рукторских работ, выполняемых АО «ФНПЦ 
«Алтай». 

В целом основу преподавательского со-
става кафедры по специальным дисциплинам 
                                                                                                
им. И.И. Ползунова. URL: http://www.bti.secna.ru/sveden/ 
education/umd/perechen-oop/ (дата обращения: 
04.01.2020). 

7 Направление подготовки 24.05.02 «Проектиро-
вание авиационных и ракетных двигателей» Бийского 
технологического института. URL: http://www.bti.secna. 
ru/perechen-spetsialnostej-i-napravlenij-podgotovki-po-ko-
torym-obyavlyaetsya-priyom-na-obuchenie-s-ukazaniem-
uslovij-postupleniya/proektirovanie-aviatsionnyh-i-raket-
nyh-dvigatelej/ (дата обращения: 04.01.2020). 

8 Сборник программ (конструкторская, производ-
ственная практики, НИР) по направлению подготовки 
Проектирование авиационных и ракетных двигателей. 
Бийский технологический институт (филиал) феде-
рального государственного бюджетного образователь-
ного учреждения высшего профессионального образо-
вания «Алтайский государственный технический уни-
верситет им. И.И. Ползунова». URL: http://www.bti. 
secna.ru/sveden/education/umd/perechen-oop/ (дата об-
ращения: 04.01.2020). 

http://www.bti.sec-na.ru/sveden/eduStandarts/
http://www.bti.sec-na.ru/sveden/eduStandarts/
http://www.bti.secna.ru/sveden/%20education/umd/perechen-oop/
http://www.bti.secna.ru/sveden/%20education/umd/perechen-oop/
http://www.bti.secna.ru/sveden/%20education/umd/perechen-oop/
http://www.bti.secna/
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составляют специалисты АО «ФНПЦ «Ал-
тай», которые имеют большой опыт практи-
ческой работы в области ракетостроения, 
разработки боевых частей ракет, обучают 
студентов на конкретных задачах, связанных 
с разработкой образцов ракетной техники.  

Все производственные и преддипломные 
практики студенты проходят на рабочих мес-
тах в научно-производственных и испыта-
тельных подразделениях, полигонах пред-
приятий. Такое сотрудничество гарантирует 
трудоустройство выпускников на данные 
предприятия. 

Учебно-производственные лаборатории 
выпускающей кафедры РДВУАС и АО 
«ФНПЦ «АЛТАЙ» включают в себя9:  

− диагностический мобильный ком-
плекс; 

− испытательный комплекс для опре-
деления характеристик топлива при различ-
ных температурах и давлении; 

− комплекс для определения дефектов 
крупногабаритных изделий; 

− разрывную машину для испытаний 
материалов на растяжение, сжатие и изгиб; 

− твердомер для определения твердо-
сти металлов и сплавов. 

По направлению «Мехатроника и робо-
тотехника» ведется подготовка в области 
проектирования и конструирования роботов, 
робототехнических и мехатронных систем 
промышленного назначения. Для наукограда 
Бийска и Алтайского края направление «Ме-
хатроника и робототехника» позволяет гото-
вить новых специалистов сразу в нескольких 
областях: машиностроение, программирова-
ние, электроника и автоматизация10. 

К предприятиям трудоустройства выпу-
скников относятся: Спецавтоматика, Бий-
ский котельный завод, Алтайский бройлер, 
ФНПЦ «Алтай», ИПХЭТ СО РАН, ООО 
«Инженерные защитные системы» и др. 

                                                                 
9 Кафедра ракетных двигателей и высокоэнерге-

тических устройств автоматических систем Бийского 
технологического института. URL: http://www.bti.secna. 
ru/sveden/struct/kafedra-raketnyh-dvigatelej-i-vysokoener-
geticheskih-ustrojstv-avtomaticheskih-sistem-rdvuas/ (дата 
обращения: 04.01.2020). 

10 Направление подготовки 15.03.06 «Мехатрони-
ка и робототехника» Бийского технологического ин-
ститута. URL: http://www.bti.secna.ru/perechen-spetsial-
nostej-i-napravlenij-podgotovki-po-kotorym-obyavlyaetsya-
priyom-na-obuchenie-s-ukazaniem-uslovij-postupleniya/ro-
bototehnika-i-mehatronika/ (дата обращения: 04.01.2020). 

Дубна, Московская область 
Современная Дубна – город с развитой 

инфраструктурой и комфортными условиями 
жизни. Это один из самых зеленых городов 
России11. Научно-производственный ком-
плекс наукограда осуществляет фундамен-
тальные и прикладные научные исследова-
ния в сфере безопасности, атомной энергети-
ки, приборостроения, медицинской техники 
и связи, производит продукцию специально-
го назначения, авиационную технику, вы-
числительные комплексы и программы, ком-
позитные материалы и изделия из них, гид-
роакустические системы охраны водных ак-
ваторий, сейсмические системы и другую 
продукцию12. 

К приоритетным направлениям про-
мышленности в городе относятся: 

− машиностроение и приборостроение; 
− производство био- и медицинских 

материалов; 
− проектирование и производство 

авиационных изделий и систем; 
− производство закаленного стекла и 

композиционных материалов; 
− мебельное производство, полиграфия. 
Крупные промышленные предприятия 

города производят комплектующие для лета-
тельных аппаратов, охранные системы, ком-
плексные системы пожарной безопасности, 
системы внутриреакторного контроля, не-
стандартное оборудование, строительные 
материалы и изделия из композиционных 
материалов, кухонную мебель, медицинское 
оборудование и медицинские изделия и др. 

Образовательные программы в городе 
осуществляются на базе школ, лицеев, кол-
леджей, техникумов, университетов и инсти-
тутов. В Дубне с 1956 г. осуществляет дея-
тельность Объединенный институт ядерных 
исследований – международная межправи-
тельственная организация, всемирно извест-
ный научный центр, являющий собой уни-
кальный пример успешной интеграции фун-
даментальных теоретических и эксперимен-

                                                                 
11 Официальный сайт Союза «Торгово-помышлен-

ной палаты города Дубна», «Дубна – наукоград Рос-
сийской Федерации». URL: https://dubna.tpprf.ru/ru/ 
region/ (дата обращения: 04.01.2020). 

12 Официальный интернет-портал органов местно-
го самоуправления городского округа Дубна Москов-
ской области, Наукоград Российской Федерации, 
«Дубна сегодня». URL: http://www.naukograd-dubna.ru/ 
about/dubnatoday (дата обращения: 04.01.2020). 

http://www.bti.secna.ru/perechen-spetsial-nostej-i-napravlenij-podgotovki-po-kotorym-obyavlyaetsya-priyom-na-obuchenie-s-ukazaniem-uslovij-postupleniya/ro-bototehnika-i-mehatronika/
http://www.bti.secna.ru/perechen-spetsial-nostej-i-napravlenij-podgotovki-po-kotorym-obyavlyaetsya-priyom-na-obuchenie-s-ukazaniem-uslovij-postupleniya/ro-bototehnika-i-mehatronika/
http://www.bti.secna.ru/perechen-spetsial-nostej-i-napravlenij-podgotovki-po-kotorym-obyavlyaetsya-priyom-na-obuchenie-s-ukazaniem-uslovij-postupleniya/ro-bototehnika-i-mehatronika/
http://www.bti.secna.ru/perechen-spetsial-nostej-i-napravlenij-podgotovki-po-kotorym-obyavlyaetsya-priyom-na-obuchenie-s-ukazaniem-uslovij-postupleniya/ro-bototehnika-i-mehatronika/
https://dubna.tpprf.ru/ru/%20region/
https://dubna.tpprf.ru/ru/%20region/
https://dubna.tpprf.ru/ru/%20region/
http://www.naukograd-dubna.ru/%20about/dubnatoday
http://www.naukograd-dubna.ru/%20about/dubnatoday
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тальных исследований с разработкой и при-
менением новейших технологий и универси-
тетским образованием13. 

В настоящий момент на базе Объеди-
ненного института ядерных исследований 
действуют базовые кафедры в шести извест-
ных вузах РФ: Национальный исследова-
тельский ядерный университет (МИФИ), 
Московский государственный университет 
им. М.В. Ломоносова, Казанский (Приволж-
ский) федеральный университет, Московский 
физико-технический институт, Санкт-Петер-
бургский государственный университет, Го-
сударственный университет «Дубна» и со-
трудничает со многими вузами разных стран. 

Основные направления теоретических и 
экспериментальных исследований: физика 
элементарных частиц; ядерная физика; физи-
ка конденсированных сред. 

В Государственном университете «Дуб-
на» работают базовые кафедры Объединен-
ного института ядерных исследований: 
Ядерная физика; Фундаментальные пробле-
мы физики микромира; Биофизика; Распре-
деленные информационные вычислительные 
системы; Нанотехнологии и новые материа-
лы; Персональная электроника и Физико-
технические системы14, реализующие основ-
ные образовательные программы по науко-
емким направлениям, среди которых: «Хи-
мия, физика и механика материалов», «Авиа-
строение, конструирование и технология 
электронных средств», «Технология геоло-
гической разведки», «Ядерные физика и тех-
нологии» и др. 

В преподавательском составе – ведущие 
сотрудники, ученые мирового уровня. На 
территории Объединенного института ядер-
ных исследований активно развивается учеб-
ная база университета. 

Образовательная программа «Авиа-
строение» готовит авиационных инженеров, 
авиаконструкторов, инженеров-проектиров-
щиков, слесарей-сборщиков авиационных 
приборов. В период обучения студенты про-
ходят три вида практик: учебную, производ-
ственную и преддипломную на предприятиях 
г. Дубна. Освоение теоретического материа-

                                                                 
13 Справочник. Вузы Дубны. URL: https://dubna. 

spravker.ru/vuzy/ (дата обращения: 04.01.2020). 
14 Объединенный институт ядерных исследова-

ний. URL: http://www.jinr.ru/about/ (дата обращения: 
04.01.2020). 

ла позволяет выпускнику кафедры решать 
производственные задачи: разрабатывать 
проекты электрооборудования летательных 
аппаратов различного назначения, выполнять 
работы по стандартизации технических 
средств, осуществлять экспертизу техниче-
ской документации, надзор и контроль за 
состоянием и эксплуатацией электрообору-
дования летательных аппаратов. Среди рабо-
тодателей для выпускников выделяют 
ГосМКБ Радуга, «Аэрокосмические систе-
мы», «Прогресстех Дубна», ООО Авиапром, 
ДМ3 «Камов»15. 

Образовательная программа «Ядерные 
физика и технологии» включает в себя три 
профиля подготовки: «Электроника и авто-
матика физических установок», «Физика 
ядерных реакций низких энергий», «Радио-
биология». 

По профилю «Электроника и автоматика 
физических установок» готовят инженеров-
физиков, специалистов в области техники и 
методики ядерно-физического эксперимента, 
ядерной электроники, СВЧ техники. Выпу-
скники продолжают научную деятельность в 
лаборатории физики высоких энергий им. 
В.И. Векслера и А.М. Балдина, лаборатории 
ядерных проблем им. В.П. Джелепова, лабо-
ратории нейтронной физики им. И.М. Франка, 
лаборатории ядерных реакций им. Г.Н. Фле-
рова и других научно-исследовательских ор-
ганизациях. 

Полученные в ходе обучения по профи-
лю «Физика ядерных реакций низких энер-
гий» знания и навыки позволят выпускникам 
быть востребованными в реализации проек-
тов мирового уровня, таких как проект соз-
дания ускорительного комплекса DRIBs, со-
временного ядерного коллайдера NICA, а 
также на наукоемких предприятиях Особой 
экономической зоны технико-внедренческо-
го типа «Дубна»16. 

Сегодня в лабораториях Объединенного 
института ядерных исследований ведутся 
проекты мирового уровня, самые значимые 
из них: 

− ускорительный комплекс NICA (ме-
га-сайенс проект) находится в активной ста-

                                                                 
15 Государственный университет «Дубна», навига-

тор по направлениям обучения. URL: https://www.uni-
dubna.ru/Entrance/Navigator?type=Бакалавриат%20и%20
специалитет (дата обращения: 04.01.2020). 

16 Там же. 

http://www.jinr.ru/about/
https://www.uni-dubna.ru/Entrance/Navigator?type=%D0%91%D0%B0%D0%BA%D0%B0%D0%BB%D0%B0%D0%B2%D1%80%D0%B8%D0%B0%D1%82%20%D0%B8%20%D1%81%D0%BF%D0%B5%D1%86%D0%B8%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D1%82%D0%B5%D1%82
https://www.uni-dubna.ru/Entrance/Navigator?type=%D0%91%D0%B0%D0%BA%D0%B0%D0%BB%D0%B0%D0%B2%D1%80%D0%B8%D0%B0%D1%82%20%D0%B8%20%D1%81%D0%BF%D0%B5%D1%86%D0%B8%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D1%82%D0%B5%D1%82
https://www.uni-dubna.ru/Entrance/Navigator?type=%D0%91%D0%B0%D0%BA%D0%B0%D0%BB%D0%B0%D0%B2%D1%80%D0%B8%D0%B0%D1%82%20%D0%B8%20%D1%81%D0%BF%D0%B5%D1%86%D0%B8%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D1%82%D0%B5%D1%82
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дии строительства. 19 сентября 2018 г. пер-
вый модуль ускорителя тяжелых ионов бус-
тера мега-сайенс проекта NICA был отправ-
лен со стенда испытания сверхпроводящих 
магнитов на сборочную площадку в корпус 
синхрофазотрона; 

− ОИЯИ осуществил запуск уникальной 
по мировым меркам научной установки – 
первой в мире Фабрики сверхтяжелых эле-
ментов для проведения экспериментов по 
синтезу сверхтяжелых элементов и изучению 
их химических свойств; 

− активно развивается Нейтринная про-
грамма – Проект Baikal-GVD (Gigaton 
Volume Detector) – главный проект Объеди-
ненного института ядерных исследований – 
Лаборатории ядерных проблем в области 
нейтринной физики. Первый кластер ней-
тринного телескопа кубокилометрового мас-
штаба на озере Байкал называется «Дубна», 
он выполняет свою задачу несколько лет; 

− импульсный быстрый реактор ИБР-2М 
продолжает свою работу – это не только ста-
бильная работа установки, но и развитие 
пользовательской политики, программа раз-
вития новых спектрометров и новые проекты; 

− кроме развития научной базы ОИЯИ, 
производится модернизация инженерной ин-
фраструктуры – завершены проекты и полу-
чена экспертиза на реконструкцию систем 
энергоснабжения – главных понизительных 
подстанций ГПП1 и ГПП2; 

− в рамках программы развития Кла-
стера ядерно-физических и нанотехнологий 
активно используются 12 лабораторий в 
Университете «Дубна», в том числе ориенти-
рованные на технологическую кооперацию с 
предприятиями города лаборатории тонко- 
пленочных покрытий и композитных мате-
риалов. 

Продолжает активную работу и Медико-
технический кластер Московской области. 
Экспериментальная база ОИЯИ позволяет 
проводить не только передовые фундамен-
тальные исследования, но и прикладные, на-
правленные на разработку и создание новых 
ядерно-физических и информационных тех-
нологий17. 

                                                                 
17 Официальный интернет-портал органов местно-

го самоуправления городского округа Дубна Москов-
ской области, наукоград Российской Федерации, «Дуб-
на сегодня». URL: http://www.naukograd-dubna.ru/ 
about/dubnatoday (дата обращения: 04.01.2020). 

Учебно-научный центр ОИЯИ предлага-
ет студентам разных вузов летние студенче-
ские программы18. Основная задача про-
граммы – привлечение студентов и аспиран-
тов из университетов государств-членов к 
научно-исследовательской работе под руко-
водством ведущих ученых и инженеров. 
Участие в программе позволяет студентам не 
только познакомиться с исследованиями, 
проводимыми в Институте, но и определить-
ся с потенциальными направлениями и руко-
водителями своих квалификационных работ. 
Особенностью программы является конкурс-
ный отбор участников сотрудниками Инсти-
тута на основе заявочных форм и рекоменда-
тельных писем. Некоторым студентам уча-
стие в летней студенческой программе может 
предоставить возможность начала научной 
карьеры. В программе могут участвовать 
студенты, окончившие третий курс бакалав-
риата, обучающиеся в магистратуре или на 
первом году аспирантуры19. 

Помимо этого, у студентов других вузов 
есть возможность пройти производственную, 
преддипломную и дипломную практики, а 
также подготовить квалификационную рабо-
ту: бакалаврскую, магистерскую или канди-
датскую диссертацию в лабораториях и дру-
гих структурных подразделениях ОИЯИ20. 

Отдельно следует рассмотреть онлайн 
программу Учебно-научного центра ОИЯИ, 
предназначенную для студентов (начиная со 
2 курса) и аспирантов научно-технических 
специальностей из любой страны мира 
INTEREST (International Remote Student 
Training) на онлайн-площадке http://inte-
rest.jinr.ru/21. INTEREST предоставляет уни-
кальную возможность: 

− заниматься наукой в формате онлайн; 
− повысить шансы на прохождение от-

бора для участия в очных программах ОИЯИ; 

                                                                 
18 Летняя студенческая программа в Объединен-

ном институте ядерных исследований. URL: http:// 
uc.jinr.ru/ru/ssp (дата обращения: 04.01.2020). 

19 О целях и функционировании Летней студенче-
ской программы в Объединенном институте ядерных 
исследований. URL: http://students.jinr.ru/ (дата обра-
щения: 04.01.2020). 

20 Прием студентов в Объединенный институт 
ядерных исследований. URL: http://uc.jinr.ru/ru/attach-
ment (дата обращения: 04.01.2020). 

21 INTErnational REmote Student Training at JINR. 
URL: http://interest.jinr.ru/ (accessed: 04.01.2020). 

http://www.naukograd-dubna.ru/%20about/dubnatoday
http://www.naukograd-dubna.ru/%20about/dubnatoday
http://inte-rest.jinr.ru/
http://inte-rest.jinr.ru/
http://students.jinr.ru/
http://uc.jinr.ru/ru/attach-ment
http://uc.jinr.ru/ru/attach-ment
http://interest.jinr.ru/
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− познакомиться с Институтом, его ла-
бораториями, базовыми установками и ос-
новными направлениями исследований и ус-
тановить полезные контакты; 

− найти потенциального научного ру-
ководителя для квалификационной работы и 
начать научную карьеру в ОИЯИ. 

Для того чтобы принять участие в про-
грамме INTEREST, необходимо зарегистри-
роваться и подать заявку, написав мотиваци-
онное письмо. Программа осуществляется 
отдельными проектами, волнами. Каждая 
волна имеет фиксированную дату начала и 
длится 4–6 недель. Потенциальному участ-
нику предлагается выбрать один или не-
сколько проектов, которые соответствуют 
области научных интересов и могут быть 
наиболее полезны для работы или диссерта-
ции. Участие в программе бесплатное. Рабо-
та над проектом осуществляется через Zoom, 
WhatsApp (или любую удобную платформу) 
и электронную почту по согласованию с ру-
ководителем проекта. В конце проектной ра-
боты представляется письменный отчет. 

Примером подобных онлайн-проектов 
является проект по исследованию объемных 
свойств среды, образующейся при столкно-
вениях тяжелых ионов на МПД. Для того 
чтобы работать над проектом, претендент 
должен знать языки программирования C++ / 
ROOT, владеть базовыми знаниями по физи-
ке элементарных частиц, а также разговари-
вать на русском и английском языках22. 

Другой проект – «Радиационная защита 
и безопасность источников излучения» – на-
правлен на обеспечение необходимыми 
практическими навыками и базовыми инст-
рументами тех, кто собирается работать в 
области радиационной защиты и безопасного 
использования источников излучения в сво-
их странах. Проект состоит из серии лабора-
торных работ по фундаментальной ядерной 
физике, взаимодействию излучения с веще-
ством, дозиметрии и экранированию. Пре-
тендент обязательно должен быть знаком с 
общей и ядерной физикой, знать языки C++ 
и/или Python23.  

                                                                 
22 Project details. Study of bulk properties of the me-

dium produced in heavy ion collisions at MPD. URL: 
http://interest.jinr.ru/index.php?project_id=120/ (accessed: 
04.01.2020). 

23 Project details. Radiation Protection and the Safety 
of Radiation Sources. URL: http://interest.jinr.ru/index. 
php?project_id=123 (accessed: 04.01.2020). 

Обнинск, Калужская область 
Обнинск представляет собой многопро-

фильный центр, объединяющий научные ин-
ституты физического, химического, меди-
цинского, метеорологического, сейсмологи-
ческого и сельскохозяйственного профиля. 
Обнинск называют «городом мирного ато-
ма», и перспективы его развития связаны, 
прежде всего, с атомной энергетикой и ядер-
ными технологиями24. 

Среди отличительных особенностей Об-
нинска нужно отметить развитую образова-
тельную систему, которая обеспечивает вос-
производство научных и инженерно-техни-
ческих кадров, а также комфортность города 
(благоприятные экологические и социально-
бытовые условия) и, наконец, близость сто-
лицы – крупнейшего промышленного и тех-
нологического мегаполиса. Принципиальное 
значение имеет наличие широких возможно-
стей для создания высокотехнологичных 
производств. Уникальный научно-исследова-
тельский комплекс, в состав которого входят 
12 профильных НИИ, в том числе 3 государ-
ственных научных центра. 

В Обнинске реализуются крупные инве-
стиционные проекты по созданию террито-
рий концентрации новых, преимущественно 
инновационных предприятий (ТИР), и созда-
ние высококвалифицированных рабочих 
мест с высоким уровнем оплаты труда: Му-
ниципальная промышленная зона (8 пред-
приятий и организаций); ТИР по ул. Красных 
Зорь (8 предприятий); ТИР «Обнинский ин-
дустриальный парк» (3 предприятия); Техно-
парк «Обнинск». 

Особое место в инновационной инфра-
структуре занимают бизнес-инкубаторы: 
АНО «Обнинский Бизнес Инкубатор» и АНО 
«Агентство городского развития – Обнин-
ский бизнес-инкубатор»25. 

Актуальные научные исследования в 
следующих областях:  

− радиационная медицина и биология, 
новые методы лечения и синтез лекарствен-

                                                                 
24 Официальный информационный портал адми-

нистрации МО «Город Обнинск». Первый Наукоград. 
URL: http://www.admobninsk.ru/obninsk/gorod/naukograd/ 
(дата обращения: 04.01.2020). 

25 Официальный информационный портал адми-
нистрации МО «Город Обнинск». О городе. URL: 
http://obninsk.ru/obninsk/gorod/?curPos=0&template=97 
(дата обращения: 04.01.2020). 

http://interest.jinr.ru/index.php?project_id=120/
http://interest.jinr.ru/index.%20php?project_id=123
http://interest.jinr.ru/index.%20php?project_id=123
http://www.admobninsk.ru/obninsk/gorod/naukograd/
http://obninsk.ru/obninsk/gorod/?curPos=0&template=97%20
http://obninsk.ru/obninsk/gorod/?curPos=0&template=97%20
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ных средств – Медицинский радиологиче-
ский научный центр РАМН; 

− материалы нового поколения, в том 
числе наноматериалы, полимерные, компо-
зитные, керамические и стекломатериалы – 
ОНПП «Технология» и филиал «Научно-
исследовательского физико-химического ин-
ститута им. Л.Я. Карпова»; 

− безопасность атомной энергетики и 
радиационные технологии – ГНЦ РФ «Физи-
ко-энергетический институт» им. академика 
А.И. Лейпунского. 

В городе успешно работают более 130 
инновационных компаний. Направления дея-
тельности малых инновационных предпри-
ятий: биосинтез, фармацевтика, новые мате-
риалы, нанотехнологии, экология, IT, разра-
ботка технологических комплексов и изме-
рительных приборов26. 

Более подробно рассмотрим подготовку 
специалистов по наукоемким образователь-
ным программам в Обнинском институте 
атомной энергетики – филиале Национально-
го исследовательского ядерного университе-
та «МИФИ», акцентируя внимание на орга-
низации научно-исследовательской деятель-
ности студентов.  

Необходимо отметить, что обучение 
студентов по наукоемким направлениям под-
готовки ведется по следующим образова-
тельным программам: Ядерно-физические 
технологии в медицине; Вычислительные 
машины, комплексы, системы и сети; Ин-
формационные системы и технологии; При-
боры и методы контроля качества и диагно-
стики; Эксплуатация АЭС; Монтаж, наладка 
и ремонт оборудования АЭС; Ядерные тех-
нологии; Nuclear Technologies; Research nuc-
lear reactors: Physics and Technologies clear-
Technologies; Инновационные ядерные тех-
нологии; Радиационная безопасность; Radia-
tion technologies in lifes cience; Технологии и 
материалы фотоники; Материалы фотоники; 
Наноматериалы; Ядерные реакторы; Проек-
тирование и эксплуатация атомных станций; 
Автоматизация и информационно-измери-
тельные системы физических установок; Ра-
диобиология; Биомедицинские исследова-
ния; Аналитическая химия; Наноматериалы 
для биологии и медицины. 

                                                                 
26 Наукоград Обнинск. URL: http://marsiada.ru/ 

357/723/765/2967/ (дата обращения: 04.01.2020). 

Необходимо отметить, что в Обнинском 
институте атомной энергетики практические 
занятия проходят на базе: Центра данных 
термодинамических свойств ГК «Росатом», 
Научно-учебной лаборатории «Нейронно-
физических расчетов», Научно-учебной ла-
боратории «Вычислительной гидромеханики 
и теплообмена в ЯЭУ»27. 

Перечень предприятий для прохождения 
практики: АО Государственный научный 
центр РФ «Физико-энергетический институт 
им. А.И. Лейпунского», г. Обнинск, Научно-
исследовательский физико-химический ин-
ститут им. Л.Я. Карпова, г. Обнинск и др. 

Пущино, Московская область 
В настоящее время Пущино Московской 

области является одним из самых крупных 
наукоградов Российской Федерации. Значи-
тельная часть из 20 тысяч населения – это 
ученые-биологи, занимающиеся как фунда-
ментальной наукой, так и научными разра-
ботками, внедряющимися в практику повсе-
дневной жизни. Пущино является центром 
научных исследований в области биологии28. 
В городе работают академические институ-
ты: Пущинская радиоастрономическая об-
серватория Астрокосмического центра Фи-
зического института РАН, Институт белка 
РАН (ИБ РАН), Институт математических 
проблем биологии (ИМПБ РАН), Институт 
теоретической и экспериментальной биофи-
зики РАН (ИТЭБ РАН), Институт биофизики 
клетки РАН (ИБК РАН), Пущинский науч-
ный центр биологических исследований РАН 
(ФИЦ ПНЦБИ РАН), Филиал Института 
биоорганической химии им. Академиков 
М.М. Шемякина и Ю.А. Овчинникова 
(ФИБХ РАН) и Астрокосмический центр 
ФИАН. Основные направления институтов: 
молекулярная биология, биоорганическая 
химия, биотехнология, генная инженерия, 
промышленная и экологическая микробиоло-
гия, биофизика и клеточная биология, фото-
синтез и почвоведение, биологическое при-
боростроение, радиоастрономия. Преимуще-

                                                                 
27 Национальный исследовательский ядерный 

университет «МИФИ» (НИЯУ МИФИ). Обнинский 
институт атомной энергетики (ИАТЭ). Ресурсный 
центр. URL: http://www.iate.obninsk.ru/node/141 (дата 
обращения: 04.01.2020). 

28 Администрация городского округа Пущино, 
Наукоград Российской Федерации, «Пущино сегодня». 
URL: http://pushchino.ru/about/today (дата обращения: 
04.01.2020). 

http://marsiada.ru/%20357/723/765/2967/
http://marsiada.ru/%20357/723/765/2967/
http://marsiada.ru/%20357/723/765/2967/
http://www.iate.obninsk.ru/node/141
http://pushchino.ru/about/today
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ственно кадровый потенциал институтов 
формируется на базе Пущинского государст-
венного естественно-научного института 
(ПущГЕНИ), в котором образовательные 
программы разработаны с учетом наукоем-
ких потребностей наукограда29. 

Подробнее рассмотрим подготовку спе-
циалистов по наукоемким образовательным 
программам в Пущинском государственном 
естественно-научном институте, акцентируя 
внимание на организации научно-исследо-
вательской деятельности студентов. Обуче-
ние в ПущГЕНИ проходит по программам 
бакалавриата, магистратуры и аспирантуры30 
[34], реализующим основные образователь-
ные программы по наукоемким направлени-
ям, среди которых: «Биомедицина и биофар-
мацевтика», «Биомедицинские измеритель-
ные информационные системы и техноло-
гии», «Биология клетки», «Биофизика и ме-
дико-биологические науки» и др. 

Необходимо отметить, что в институте 
исследования проводятся на высокотехноло-
гическом оборудовании в Лаборатории фар-
мацевтической биотехнологии, Лаборатории 
иммунохимии, Лаборатории эксперимен-
тальной биомедицины, Лаборатории цифро-
вой биологии. На базе ПущГЕНИ созданы 
малые инновационные предприятия НПФ 
Invitro токсикологии, НПФ Экобиотех. 

В период обучения студенты проходят 
практики в лабораториях институтов – базо-
вых научно-технологических центрах. В 
среднем студент проводит в лаборатории от 
пяти до семи лет, из которых две трети вре-
мени работает на лабораторию. Наличие мо-
лодежи стимулирует научную деятельность, 
что в свою очередь приносит лаборатории 
новые результаты, а затем статьи. Эти ре-
зультаты также дают возможность лаборато-
рии участвовать в конкурсах и выигрывать 
гранты, что обеспечивает финансирование 
работы лаборатории, в том числе и для моло-
дежи. 

В Пущино развита сетевая форма обуче-
ния во взаимодействии НИИ РАН РФ и 
ПущГЕНИ. У студентов ПущГЕНИ есть воз-
можность пройти производственную, пред-

                                                                 
29 Официальный сайт ФГБОУ ВО «Пущинский 

государственный естественно-научный институт». 
URL: http://pushgu.ru/ (дата обращения: 04.01.2020). 

30 ФГБОУ ВО «Пущинский государственный ес-
тественно-научный институт», образование. URL: http:// 
pushgu.ru/obrazovanie/ (дата обращения: 04.01.2020). 

дипломную и дипломную практики, а также 
подготовить квалификационную работу: ба-
калаврскую, магистерскую или кандидат-
скую диссертацию в академических институ-
тах города. Выпускники ПущГЕНИ впослед-
ствии зачастую становятся их сотрудниками.  

В последние годы в Пущино появилось 
множество частных зимних и летних кратко-
срочных школ, курсов по подготовке школь-
ников для поступления в вуз, участия в 
олимпиадах по различным областям эколо-
гии, химии и биологии. Такие образователь-
ные проекты полностью или частично опи-
раются на инфраструктуру ПНЦ, а их препо-
давателями являются сотрудники институтов 
Пущинского научного центра [7]. 

Важным аспектом исследования являет-
ся взаимодействие вузов с научно-иссле-
довательскими центами наукоградов, науч-
но-педагогический опыт, особенности подго-
товки студентов и аспирантов в инновацион-
ной среде, концептуальные подходы разви-
тия университета наукограда как инноваци-
онной научно-образовательной платформы – 
профессионального самоопределения буду-
щих молодых ученых. 

С целью выявления общего и особенного 
в подготовке специалистов для науки и нау-
коемких технологий, в управлении их разви-
тием в контексте инновационной деятельно-
сти и продвижения передовых технологий 
необходимо выполнить сравнительно-педа-
гогическое исследование методом сравни-
тельно-сопоставительного анализа с веду-
щими университетами наукоградов.  

Выделим общие черты подготовки. 
Наукоемкие отрасли представлены на всех 
уровнях подготовки в вузах России, а также 
распространены пятилетние образовательные 
программы специалитетов по наукоемким 
направлениям. При этом большинство сту-
дентов после присуждения степени бакалав-
ра по наукоемкой специальности продолжа-
ют обучение в магистратуре. 

В связи с требованиями ФГОС ВО все 
образовательные программы жестко струк-
турированы: примерно одинаковое количест-
во зачетных единиц отведено на изучение 
дисциплин, практик, научно-исследователь-
ских, курсовых и выпускных работ. Студен-
ты самостоятельно выбирают лишь неболь-
шое количество дисциплин из предложенных 
пар дисциплин по выбору. С одной стороны, 

http://pushgu.ru/
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это является общим для всех отечественных 
наукоемких образовательных программ. С 
другой стороны, особенным по отношению к 
зарубежным образовательным программам. 
За рубежом (США, Великобритания, Герма-
ния) программы преимущественно форми-
руются образовательной организацией без 
какого либо регулирования учебных планов 
со стороны государства, а также студенты 
имеют право широкого выбора дисциплин. 

В рамках проанализированных образова-
тельных программ различные виды практик, 
в том числе научно-исследовательская рабо-
та, в соответствии с учебным планом образо-
вательных программ, должны проходить в 
научных лабораториях кафедры или в лабо-
раториях научных или производственных 
организаций конкретного наукограда, со-
трудничающих с образовательной организа-
цией (например, НИИ). Таким образом, ме-
ханизм взаимодействия образовательной ор-
ганизации и сторонних центров и лаборато-
рий является также общей чертой подготовки 
студентов и аспирантов по наукоемким на-
правлениям. 

Рассмотрим особенности. Первой осо-
бенностью между образовательными про-
граммами вузов России можно выделить ос-
новные направления исследовательской дея-
тельности того или иного наукограда и, как 
следствие, формирование перечня соответст-
вующих направлений подготовки. Так, на-
пример, в г. Бийск основными направления-
ми деятельности наукограда являются иссле-
дования в области оборонной промышленно-
сти, биофармацевтики, нанотехнологий, а вуз 
реализует соответствующие образовательные 
программы. С другой стороны, все вузы нау-
коградов также реализуют и общие програм-
мы по информационным технологиям, есте-
ственным и инженерным наукам. 

Особенностью в организации научно-
исследовательской деятельности наукограда 
г. Дубна можно выделить онлайн-программу 
INTEREST (International Remote Student 
Training). Программа дает возможность ра-
ботать над совместными международными 
научными онлайн-проектами студентам и 
аспирантам любых вузов страны. При прове-
дении нашего исследования наукоградов 
России не было обнаружено подобных он-
лайн-площадок, дающих возможность инте-
грации студентов и аспирантов с научным и 

профессиональным сообществом, центрами и 
лабораториями с целью привлечения моло-
дых исследователей и проведения совмест-
ных проектов.  

В то же время подобные площадки рас-
пространены за рубежом. Так, например, в 
Массачусетском технологическом институте 
широко распространена студенческая про-
грамма для проведения научных исследова-
ний (Undergraduate Research Opporttunities 
Program, UROP). Программа предполагает, 
что студенты могут присоединиться к суще-
ствующим в институте исследовательским 
проектам или реализовывать свои собствен-
ные идеи, при этом оба варианта предпола-
гают тесное взаимодействие с преподавате-
лями. Исследования могут проводиться в от-
дельном структурном подразделении, а так-
же в междисциплинарных лабораториях и 
центрах или вне кампуса, например, при вы-
полнении клинических и глобальных проек-
тов31. 

Подробнее данные сравнительно-сопос-
тавительного анализа по выделенным крите-
риям представлены в табл. 1. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Таким образом, проведенный анализ 

публикаций по проблеме подготовки студен-
тов и аспирантов наукоемких технологий в 
ведущих вузах наукоградов России показы-
вает, что для их успешного развития необхо-
димы не только:  

− поддержка новых компаний («стар-
тапов»), учредителями которых обычно вы-
ступают предприятия, исследовательские 
институты или университеты; 

− поощрение предпринимательской са-
мостоятельности студентов и сотрудников 
высших учебных заведений и научно-
исследовательских учреждений;  

− объединение в инновационные кла-
стеры крупных и малых технологических 
компаний;  

− проведение студенческих стажировок 
и выполнение научно-исследовательских ра-
бот в лабораториях НИИ наукоградов;  

                                                                 
31 Undergraduate Research Opportunities Program. 

Pay, Credit, Volunteer. URL: https://urop.mit.edu/research-
exploration/urop/options/pay-credit-volunteer (accessed: 
01.06.2020). 

https://urop.mit.edu/research-exploration/urop/options/pay-credit-volunteer
https://urop.mit.edu/research-exploration/urop/options/pay-credit-volunteer
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− помощь государственных, регио-
нальных, местных властей, грантовая по-
мощь. 

Важно обосновать новые направления 
развития ведущих университетов наукогра-
дов России на основе логики профессио-
нального самоопределения будущих моло-
дых ученых. 

Проанализировав практики создания ин-
новационной инфраструктуры вокруг обра-
зовательных центров городов – наукоградов, 
необходимо отметить, что ведущие наукооб-
разующие города занимаются инновацион-
ными и научно-техническими разработками, 
ведут свою деятельность в различных на-
правлениях, тем не менее зачастую вузы 
наукоградов начинают повторять модели 
развития обычных вузов и теряют свою уни-
кальность и наукоемкую компоненту.  

В системе высшего образования науко-
града в настоящее время важно создать сете-
вую инновационную образовательную среду, 
сопровождающую взаимодействие как с 
НИИ РАН, бизнес-сообществом, так и спо-
собствующую мотивированному участию 
студентов и аспирантов к генерации иннова-
ций в направлении прорывных технологий. 
Эта среда, с одной стороны, может выпол-
нять образовательно-консультационные и 
информационно-агрегирующие функции, с 
другой стороны, быть средой профессио-
нально-ориентированной социализации бу-
дущего специалиста в мировом сообществе 
наукоемких профессий. Необходимость 

формирования такой среды усиливается и 
контекстом изменения профессионально-
ценностных ориентаций студенческой моло-
дежи в мире профессий будущего. Кроме 
того, усиливающейся динамикой интеграции 
новых профессий с ИТ-индустрией.  

То есть информационная среда комму-
никаций и сопровождения подготовки науко-
емких специалистов становится неотьемле-
мой компонентой современной образова-
тельной системы, прежде всего, вузов науко-
градов. Вместе с тем она должна способство-
вать созданию мотивированного участия 
студента в реальной исследовательской дея-
тельности. 

В качестве подобного рода сетевой ин-
новационной среды может быть неким на-
чальным примером сеть наноцентров РФ. В 
условиях пандемии активизировано развитие 
различных гибридных технологий коммуни-
кации (видеоконференции, виртуальные дос-
ки, веб-платформы и мн. др.). Они могут 
входить в качестве технологического базиса 
общения. 

Таким образом, одним из направлений 
развития вуза наукограда на основе логики 
профессионального самоопределения буду-
щих молодых ученых является создание ин-
новационной среды, сопровождающей обра-
зовательный процесс подготовки нового спе-
циалиста, профессионально мотивированно-
го к научной деятельности и подготовленно-
го к жизнедеятельности в наукограде.  
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Аннотация. Критическое мышление выступает особым видом мыслительной деятельности, 
направленной на интерпретацию окружающего мира и оценку ожидаемых результатов. В 
данной работе рассмотрены вопросы развития критического мышления студентов языково-
го вуза в процессе обучения аудированию на английском языке, проведен анализ термино-
логии по изучаемой тематике, разработана и описана трехэтапная модель развития критиче-
ского мышления студентов языкового вуза через аудирование. Иностранный язык обладает 
огромным образовательным потенциалом для развития личности студента, и развитие кри-
тического мышления наиболее активно производится при иноязычной коммуникации. Счи-
тается, что у студентов формируется новая картина мира, приближенная к носителям ино-
странного языка. Таким образом, критическое мышление позволяет рассматривать с разных 
сторон предметы, явления и процессы, находить нестандартные решения, осмысливать зна-
комую информацию по-другому. В работе дано авторское определение понятия «критиче-
ское мышление». В основе предлагаемого алгоритма лежит технология развития критиче-
ского мышления, которая использована в синтезе с моделью обучения аудированию. По-
скольку технология развития критического мышления у студентов языкового вуза пред-
ставлена тремя этапами: вызовом, осмыслением содержания и рефлексией, она с легкостью 
проецируется на упомянутую выше модель трехфазного обучения аудированию, которое 
является обязательным для студентов языкового вуза. Представленные в работе типовые 
задания по развитию критического мышления через аудирование образуют систему упраж-
нений, направленных на достижение определенного результата на каждом этапе обучения. 
Ключевые слова: критическое мышление; обучение аудированию; системно-деятельност-
ный подход; модель обучения; развитие критического мышления через аудирование 
Для цитирования: Евстигнеева И.А., Порошин В.В. Развитие критического мышления сту-
дентов языкового вуза в процессе обучения аудированию на английском языке // Вестник 
Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2021. Т. 26, № 191. С. 24-
31. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-24-31 

Abstract. Critical thinking is a special type of mental activity aimed at interpreting the world 
around us and evaluating the expected results. In this work, we consider the critical thinking de-
velopment of linguistic university students in the process of teaching listening in English, analyze 
the terminology on the subject under study, develop and describe a three-stage model for the criti-
cal thinking development of linguistic university students through listening. A foreign language 
has a huge educational potential for the development of a student’s personality, and the develop-
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ment of critical thinking is most actively carried out in foreign language communication. It is be-
lieved that students form a new world view, close to native speakers’. Thus, critical thinking al-
lows us to consider objects, phenomena and processes from different sides, to find non-standard 
solutions, to comprehend familiar information in a different way. We give definition of the con-
cept of “critical thinking”. The proposed algorithm is based on the technology of developing criti-
cal thinking, which is used in synthesis with the model of teaching listening. Since the technology 
of developing critical thinking of linguistic university students is represented by three stages: chal-
lenge, content comprehension and reflection. It is easily projected onto the above-mentioned mod-
el of three-phase listening teaching, which is mandatory for students of a linguistic university. The 
standard tasks presented in the work on the critical thinking development through listening form a 
system of exercises aimed at achieving a certain result at each stage of teaching. 
Keywords: critical thinking; teaching listening; system-activity approach; teaching model; critical 
thinking development through listening 
For citation: Evstigneeva I.A., Poroshin V.V. Razvitiye kriticheskogo myshleniya studentov ya-
zykovogo vuza v protsesse obucheniya audirovaniyu na angliyskom yazyke [Critical thinking de-
velopment of linguistic university students in the process of teaching listening in English]. Vestnik 
Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Hu-
manities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 24-31. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-24-31 (In Rus-
sian, Abstr. in Engl.) 

Модернизация системы высшего образо-
вания актуализирует использование принци-
пиально новых подходов к подготовке моло-
дых специалистов. Во время обучения в вузе 
студенты получают систематизированные 
знания об окружающем мире и формируют 
систему нравственно-ценностных ориенти-
ров, позволяющих сбалансированно интер-
претировать встречающиеся на пути явления 
и проблемы, а также решать задачи не только 
научной, но и бытовой направленности. В 
этой связи трансформация учебного процесса 
направлена на смещение акцента с информа-
ционного на смысло-поисковое обучение [1]. 

Современные Федеральные государст-
венные образовательные стандарты высшего 
образования (ФГОС ВО 3++) диктуют необ-
ходимость формирования студентами навы-
ков критического мышления на протяжении 
всего обучения. Умения критически оцени-
вать ситуацию и принимать взвешенные ре-
шения требуются студентам не только для 
успешной сдачи промежуточной и итоговой 
аттестации, но и для решения ключевых за-
дач в процессе осуществления профессио-
нальной деятельности1.  

Построенный на основе компетентност-
ного и системно-деятельностного подходов, 
ФГОС ВО предполагает всестороннее разви-
тие личности студента и формирование го-
товности к изменению себя и окружающего 

                                                                 
1 Федеральный государственный образовательный 

стандарт высшего образования (ФГОС ВО 3++) по 
направлениям бакалавриата. М., 2018. 

мира наряду с повышением уровня мотива-
ции к выполнению творческой и инноваци-
онной работы. Помимо достижения личност-
ных результатов ФГОС ВО ставит целью 
достижение предметных и метапредметных 
результатов освоения учебных программ.  

Метапредметные результаты включают в 
себя освоение межпредметных понятий и 
универсальных учебных действий (УУД), а 
также способность их использовать в соци-
альной и познавательной практике. Критиче-
ское мышление является одним из ключевых 
видов УУД, которым выпускник должен ов-
ладеть и успешно применять его для реали-
зации собственных целей. Современная сис-
тема образования построена на принципе 
непрерывности, который определен Феде-
ральным законом № 273-ФЗ «Об образова-
нии в Российской Федерации»2. Отсюда сле-
дует, что к началу обучения студент уже 
должен иметь навыки критического мышле-
ния. В процессе обучения происходит закре-
пление данных навыков и их дальнейшее 
развитие.  

Предметные результаты освоения про-
грамм включают получение студентами спе-
цифических навыков и умений в рамках од-
ной учебной дисциплины, а также использо-
вание этого знания в повседневной, творче-
ской и научной деятельности. Изучение 
предметной области «Иностранный язык» 

                                                                 
2 Об образовании в Российской Федерации: феде-

ральный закон от 19.12.2012 № 273-ФЗ. Доступ из СПС 
«КонсультантПлюс». 
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предполагает сформированность иноязычной 
коммуникативной компетенции и, соответст-
венно, достижение порогового уровня владе-
ния иностранным языком, позволяющего ис-
пользовать язык для устного и письменного 
общения [2; 3]. Формирование навыков  
аудирования является одной из базовых ус-
тановок, позволяющих достичь результатов, 
продиктованных Стандартом. Его системное 
освоение в совокупности с другими видами 
речевой деятельности является необходимым 
условием для успешного прохождения курса 
по иностранному языку и сдачи промежу-
точной и итоговой аттестации по данному 
предмету.  

Изучение критического мышления явля-
ется широким научным полем для работы 
многих зарубежных и российских ученых. 
Рассмотрим несколько определений понятия 
критического мышления, предложенных на-
учными деятелями по данной проблематике. 
Известный американский психолог Д. Хал-
перн рассматривает критическое мышление 
как сознательное применение когнитивных 
стратегий для получения ожидаемого резуль-
тата [4]. Из определения Д. Халперна следу-
ет, что критическое мышление обладает вы-
сокой степенью контролируемости и целена-
правленности. Данная трактовка определе-
ния характеризует критическое мышление 
как навык, который человек способен в себе 
развивать, чтобы научиться контролировать 
поступающую информацию и критически ее 
оценивать.  

В своей книге, посвященной развитию 
критического мышления, С.И. Заир-Бек и 
И.В. Муштавинская говорят, что этот тип 
мышления совмещает в себе оценочные и 
рефлексивные свойства. Ученые определяют 
критическое мышление как более открытый 
вид мышления, формируемый при анализе 
получаемой информации и ее сравнении с 
имеющимися опытом у обучающегося [5]. 
Дж. Браус и Д. Вуд указывают, что природа 
критического мышления основана на реф-
лексии, и основной акцент ставится на выбо-
ре позиции относительно «во что верить и 
что делать» [6]. Ввиду этого, хотя критиче-
ское мышление и не предусматривает проду-
цирование новых идей, оно определяет век-
торы творчества у каждого обучающегося.  

С. Коттрелл определяет критическое 
мышление как познавательную деятельность, 

связанную с использованием разума и умст-
венных способностей, используя такие мыс-
лительные процессы, как внимание, катего-
ризация, выбор и суждение [7]. Она описы-
вает критическое мышление как сложный 
процесс обдумывания, который требует 
формирования следующих навыков: а) выяв-
лять авторскую позицию и определять ее ар-
гументацию; б) оценивать альтернативную 
точку зрения; в) сравнивать противополож-
ные точки зрения и аргументы; г) уметь рас-
познавать подтекст и определять ложные 
предположения; д) использовать приемы для 
убеждения другого человека, навязывать 
свою позицию и логику; е) организовывать 
мыслительный процесс с помощью логики и 
проницательности; ё) приводить умозаклю-
чения на основе твердых доказательств  
и свидетельств; ж) обобщать информацию 
для формирования итоговой точки зрения;  
з) представлять свою точку зрения в органи-
зованной, понятной и убедительной форме.  

Обратимся к авторам, изучающим разви-
тие критического мышления в рамках учеб-
ной дисциплины «Иностранный язык», кото-
рая в наибольшей степени способствует 
формированию навыков критического мыш-
ления у студентов по сравнению с другими 
дисциплинами. По мнению Е.А. Поповой, 
иностранный язык обладает огромным обра-
зовательно-развивающим потенциалом ввиду 
его межпредметной обусловленности [1]. 
Данное свойство позволяет на одном занятии 
использовать учебные материалы из различ-
ных областей знания и смежных направле-
ний подготовки. Учебный процесс выстраи-
вается таким образом, что студенты испыты-
вают потребность в коммуникации, выраже-
нии своего мнения и аргументации своих до-
водов. Такой подход предполагает реализа-
цию активной мыслительной деятельности за 
счет использования противоречий или созда-
ния проблемных ситуаций. Отсюда следует, 
что учебные материалы носят проблемный 
характер и активируют поисково-исследова-
тельскую деятельность студентов в противо-
вес традиционному усвоению знаний. Сту-
денты самостоятельно приобретают знания в 
процессе поиска новых оптимальных реше-
ний проблемы, учатся находить ответы на 
поставленные вопросы, использовать второ-
степенную информацию для создания собст-
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венного мнения, подтвержденного найден-
ными фактами и аргументами. 

В качестве одной из основных целей 
обучения иностранному языку Н.Д. Гальско-
ва и Н.И. Гез считают развитие личности 
студентов средствами изучаемого иностран-
ного языка в процессе иноязычной речевой 
деятельности. По их мнению, которое разде-
ляют многие ученые, иностранный язык – 
это один из факторов, формирующих лич-
ность обучающегося, во время использова-
ния иностранного языка в конкретных ситуа-
циях общения у студентов складывается но-
вая модель сознания, учитывающая особен-
ности иноязычной коммуникации [8]. При 
таком подходе считается, что у студентов 
формируется картина мира, максимально 
приближенная к носителям языка, что, в 
свою очередь, облегчает понимание иных 
ценностных установок и идей. Критическое 
мышление позволяет рассматривать предме-
ты, процессы или явления с разных сторон, 
осмысливать разные подходы и находить 
наиболее взвешенное решение для интерпре-
тации и анализа. Поэтому критическое мыш-
ление нередко называют аналитическим. 

Клименко М.В. и Филимонова Т.М. так-
же считают, что обучение критическому 
мышлению не противоречит основным целям 
обучения иностранному языку, а даже, на-
оборот, способствует эффективному форми-
рованию мыслей через речевую деятельность 
[9]. Решающим фактором в процессе обуче-
ния выступает накопленный у студента жиз-
ненный опыт и общий уровень интеллекту-
ального развития. Все получаемые знания 
проходят через несколько этапов осмысления 
и оценки перед тем, как сформируется собст-
венное мнение и отношение к ним. Во время 
обучения студенты имеют дело с такими 
структурными элементами критического 
мышления, как мнение, факты, доказательст-
ва, аргументы, утверждения, противоречия  
и др. По тому, насколько свободно студент 
различает данные понятия и использует их в 
организации логически-выстроенного текста, 
можно судить об уровне сформированных 
навыков критического мышления. Исследо-
ватели разрабатывают и апробируют методи-
ческую модель формирования критического 
мышления у студентов неязыкового вуза на 
основе таксономии Б. Блума через чтение и 
письмо в рамках проектной деятельности. 

Технологии формирования критического 
мышления у обучающихся также рассматри-
вались как единая система приобретения 
специальных навыков по работе с информа-
цией по видам речевой деятельности [10]. В 
качестве потенциальных образовательных 
результатов технологии следует считать раз-
витие следующих умений: а) свободно ори-
ентироваться в современном поликультур-
ном и информационном потоках; б) форму-
лировать вопросы и гипотезы исследования; 
в) решать задачи проблемного характера;  
г) формулировать собственное мнение с уче-
том увиденного, услышанного, осмысленно-
го; д) четко и понятно выражать собственные 
мысли в письменной и устной формах; е) ар-
гументировать собственную точку зрения с 
учетом альтернативных мнений; ё) самостоя-
тельно осуществлять поисково-исследова-
тельскую деятельность; ж) брать ответствен-
ность за собственное мнение; з) выстраивать 
конструктивные отношения с другими 
людьми. Как видно из этого, умения крити-
ческого мышления практически полностью 
совпадают с номенклатурой коммуникатив-
ных умений, развиваемых в процессе обуче-
ния иностранному языку. 

Говоря о критериях оценки сформиро-
ванности критического мышления у студен-
тов, необходимо обращать внимание на сле-
дующие качественные показатели: а) способ-
ность студента выявлять причинно-следст-
венные связи и классифицировать получае-
мую информацию; б) способность студента 
рассматривать проблему с другой (нетради-
ционной) стороны и склонность к поиску но-
вых нестандартных решений данной пробле-
мы; в) способность принимать обдуманное 
самостоятельное решение в сложных ситуа-
циях и брать ответственность за выполняемые 
действия; г) способность к рефлексии [11]. 

Учитывая все вышеперечисленное, под 
критическим мышлением мы понимаем про-
дуктивный комплексный вид интеллектуаль-
ной деятельности студентов, основанный 
на сознательном использовании когнитивных 
стратегий для интерпретации окружающе-
го мира и достижения потенциального ре-
зультата [12]. 

Аудирование – это сложный рецептив-
ный вид речевой деятельности, связанный с 
восприятием и пониманием информации на 
иностранном языке. Основная сложность 
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этого вида речевой деятельности заключает-
ся в том, что процесс говорения в языковой 
ситуации является мгновенным и необрати-
мым. Реципиент должен сразу воспринять 
поступающую информацию и переработать 
ее. Процесс аудирования включает в себя 
активное слушание, которое служит для рас-
познавания языковых единиц: морфем, лек-
сики и целых предложений. Параллельно 
происходит процесс интерпретации услы-
шанного, при котором слушающий усваивает 
содержание речи и понимает смысл [13].  

Аудирование является одним из четырех 
основных видов речевой деятельности на-
равне с чтением, письмом и говорением. Ос-
воение навыка аудирования является обяза-
тельным для студента языкового вуза со-
гласно ФГОС ВО. Развитие аудитивных на-
выков происходит наравне с другими видами 
речевой деятельности во время учебного за-
нятия, согласно утвержденным примерам 
рабочих программ по иностранному языку 
для студентов языкового вуза. Согласно те-
матическому планированию, обучающиеся 
должны получать аудиоинформацию из раз-
личных видов источников: рекламные объяв-
ления, диалогическая и монологическая речь 
носителей языка, аудио- и видеонарезки на 
научно-популярные темы, отрывки из худо-
жественных произведений и т. п. Длитель-
ность видеороликов и аудиотреков не должна 
превышать двух минут, чтобы студенты мог-
ли эффективно включиться в прослушивание 
и распознать необходимый объем информа-
ции.  

Изучая различные утвержденные рабочие 
программы по иностранному языку, можно 
заметить, что в процессе обучения задейству-
ются различные педагогические приемы и 
технологии, способствующие развитию кри-
тического мышления через такие виды рече-
вой деятельности, как чтение и письмо, дея-
тельностный подход, метод проектов, техно-
логию развивающего обучения, технологии 
обучения в сотрудничестве, технологии про-
блемного обучения и мн. др. Рассмотрим ал-
горитм развития критического мышления во 
время обучения аудированию на английском 
языке у студентов языкового вуза.  

Технология развития критического 
мышления у студентов языкового вуза пред-
ставлена тремя этапами: вызовом, осмысле-
нием содержания и рефлексией. Данная тех-

нология идеально вписывается в модель 
трехфазного обучения аудированию, при ко-
торой освоение аудитивных навыков проис-
ходит также в три этапа: до прослушивания, 
во время прослушивания и после прослуши-
вания [14; 15]. Необходимо построить учеб-
ное занятие с учетом всех этапов обучения 
аудированию и внедрить технологию разви-
тия критического мышления в данную мо-
дель. Для реализации данной технологии 
существует база специальных приемов, кото-
рые задействуют когнитивные процессы сту-
дентов и помогают эффективно построить 
процесс обучения.  

Стадия 1. До прослушивания. На данном 
этапе необходимо реализовать стадию «вы-
зова», чтобы студенты активно включились в 
работу, ознакомились с темой текста, кото-
рый они будут прослушивать, а также лекси-
кой, которая может встретиться во время 
прослушивания. Этот этап носит личностно-
ориентированный характер, студенты долж-
ны задействовать уже имеющиеся знания по 
заданной теме и подготовиться к получению 
новой информации. Самое важное – не до-
пускать критики на этой стадии, студенты 
должны чувствовать себя комфортно, чтобы 
ничего не отвлекало их от мыслительной 
деятельности.  

Когда обучающиеся только ознакоми-
лись с темой предстоящего текста, хорошим 
решением будет использование приема 
«Групповая дискуссия». Необходимо заранее 
подготовить несколько общих вопросов по 
выбранной теме и предложить студентам об-
судить их в парах, либо организовать недол-
гую дискуссию среди группы обучающихся. 
Для ознакомления с лексикой можно вос-
пользоваться упражнением на соответствие. 
Перед обучающимися находится таблица, в 
которой записаны новые слова, а с другой 
стороны – определения этих слов в хаотич-
ном порядке. Студентам необходимо соеди-
нить слова с их верным определением.  

Стадия 2. Прослушивание. Когда обу-
чающиеся уже включились в работу и озна-
комились с новой лексикой, можно перехо-
дить к этапу прослушивания аудиотрека. При 
использовании технологии развития крити-
ческого мышления эта стадия будет назы-
ваться «осмысление содержания». Здесь сту-
денты непосредственно получают новую ин-
формацию, с которой им предстоит в даль-
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нейшем работать. Как правило, они должны 
прослушать текст 2 раза. У каждого из этих 
прослушиваний есть свои цели. Первое слу-
жит для общего понимания содержания тек-
ста. Первое прослушивание самое важное, 
потому что обучающиеся сталкиваются с аб-
солютно новой для них информацией. Они 
должны внимательно слушать текст, не от-
влекаясь на письменные заметки. Второе 
прослушивание предназначено для более де-
тального понимания смысла текста и его 
анализа.  

На данном этапе работа ведется напря-
мую с только что прослушанным текстом. 
После первого прослушивания студентам 
необходимо дать задание на общее понима-
ние смысла текста. Например, ответить на 
подготовленные вопросы или выбрать под-
ходящее название для текста. После второго 
прослушивания можно переходить к более 
сложным заданиям, которые направлены на 
выявления детальной информации из текста. 
Примерами таких заданий служат True or 
False questions, заполнение пропусков, за-
полнение таблицы по содержанию текста или 
задания с множественным выбором ответов.  

Стадия 3. После прослушивания. Данная 
стадия именуется этапом «рефлексии». По-
сле активной работы с новой информацией 
ее необходимо закрепить. Данный этап очень 
важен для обучающихся, так как он влияет на 
дальнейшее использование полученных зна-
ний в обучении. Использование рефлексивно-
го анализа позволяет более точно обозначать 
смыслы новой информации и в последующем 
выстраивать траектории обучения.  

Здесь можно использовать различные 
приемы, направленные на рефлексию. Дан-
ный этап необходим не только для самоана-
лиза новой информации, но также для отра-
ботки других видов речевой деятельности. 
Групповая дискуссия служит отличным при-
мером рефлексивного упражнения, потому 
что происходит обмен мыслями обучающих-
ся друг с другом. Учитель также может уча-
ствовать в дискуссии, направляя ее в необхо-
димое русло, задавая студентам вопросы по 
пройденной теме. Выбор заданий на данном 
этапе во многом зависит от содержания  
аудирования. Обучающихся можно попро-
сить составить диалог с соседом или монолог 
на затронутую тему. Универсальным прие-
мом рефлексии является написание эссе на 
предложенную тему, схожую по содержанию 
с темой прослушанного текста.  

Анализ нормативных документов, опре-
деляющих образовательную политику 
(ФГОС ВО), свидетельствует о необходимо-
сти развития критического мышления у сту-
дентов языкового вуза. Ввиду этого был раз-
работан трехэтапный авторский алгоритм раз-
вития критического мышления студентов 
языкового вуза в процессе формирования ау-
дитивных навыков при изучении английского 
языка. В основе предлагаемого алгоритма ле-
жит технология развития критического мыш-
ления, которая использована в синтезе с трех-
фазной моделью обучения аудированию. Ти-
повые задания по развитию критического 
мышления образуют систему упражнений, 
направленных на достижение определенного 
результата на каждом этапе обучения. 
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Аннотация. В связи с использованием коммуникативного метода в обучении иностранному 
языку формирование коллокационной компетенции приобретает особую актуальность. На 
основе анализа работ исследователей по теме было выявлено, что одной из проблем форми-
рования коллокационной компетенции является неследование принципу сознательности 
обучения. Суть данного принципа заключается в том, что предоставление всей теоретиче-
ской информации должно предшествовать практике иностранного языка. Начальным уров-
нем сознательности выделено общее восприятие. Отмечено, что восприятие языкового ма-
териала носителем языка и обучающимся различается. Слабые связи между элементами 
ментального лексикона обучающегося объясняют, почему обучающиеся «смешивают» кол-
локации. Следующим уровнем сознательности предложено обнаружение. Проведенный 
анализ научной литературы показал, что обнаружение является важной составляющей ус-
пешного изучения иностранного языка. Выделены условия, которые влияют на операции 
обнаружения. Конечным уровнем сознательности определено понимание. Следующим ло-
гическим шагом формирования коллокационной компетенции, следуя принципу сознатель-
ности, является использование коммуникативных и псевдокоммуникативных заданий для 
закрепления осознанного теоретического материала. 
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Abstract. In connection with the use of the communicative method in foreign language teaching, 
the collocational competence development becomes especially relevant. Based on the analysis of 
the researchers’ works on the topic, it is revealed that one of the problems of the collocational 
competence development is not following the principle of the learning consciousness. The essence 
of this principle is that the provision of all theoretical information should precede the practice of a 
foreign language. Perception is highlighted as the initial level of consciousness. It is noted that the 
perception of the language material by the native speaker and the learner is different. Weak con-
nections between the elements of the learner’s mental vocabulary explain why learners “mix” col-
locations. Noticing is the next level of consciousness. The analysis of scientific literature has 
shown that noticing is an important component of the successful study of a foreign language. The 
conditions that affect operations upon noticing are highlighted. Understanding is the last level of 
consciousness. The next logical step in the collocational competence development, following the 



2021. Т. 26, № 191 

 33 

principle of learning consciousness, is the use of communicative and pseudocommunicative tasks 
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ВВЕДЕНИЕ 
 
В настоящее время обучение иностран-

ному языку в России направлено на овладе-
ние им как средством общения. В этой связи 
фокус методистов сместился на разработку 
образовательных программ, в первую оче-
редь, ориентированных на развитие комму-
никативных навыков обучающихся. В сло-
жившихся условиях на передний план вышла 
лексическая компетенция, формирование 
которой стало интегральной частью обуче-
ния иностранному языку. Одним из компо-
нентов лексической компетенции является 
коллокационная компетенция, заключаю-
щаяся в «умении правильно и точно сочетать 
слова с соблюдением норм иностранного 
языка» [1, с. 77].  

Многие исследования по теме формиро-
вания коллокационной компетенции показы-
вают, что у обучающихся, изучающих анг-
лийский язык как иностранный, овладение 
коллокационной компетенцией вызывает 
сложности [1–3]. На основе анализа работ 
исследователей можно сделать вывод, что 
одной из проблем формирования коллокаци-
онной компетенции является неследование 
принципу сознательности обучения. В.Б. Бе-
ляев писал, что методика обучения ино-
странному языку есть частный случай общей 
дидактики, и поэтому в ее основе должны 
лежать все те принципы, которые примени-
мы в общей дидактике [4]. Основой принци-
па сознательности обучения является то, что 
сообщение любого теоретического материала 
должно предшествовать речевой практике. 
Руководствуясь дидактическим принципом 
сознательности, следует утвердить, что фор-
мирование коллокационной компетенции 
учащихся должно носить осознанный харак-
тер. Каждый этап обучения должен быть 
четко объяснен и описан, чтобы учащиеся 
осознавали то, чему они обучаются.  

УРОВНИ СОЗНАТЕЛЬНОСТИ  
В ОБУЧЕНИИ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 

 
В научной литературе выделяются раз-

личные степени и уровни сознательности. В 
данном исследовании в контексте формиро-
вания коллокационной компетенции следует 
выделить три уровня сознательности. 

1. Общее восприятие (perception). При-
нято считать, что восприятие подразумевает 
мысленную организацию воспринимаемой 
информации и способность создать собст-
венные внутренние представления о внеш-
них процессах. Однако восприятие также 
может быть подсознательным.  

Следует заметить, что восприятие язы-
ковой информации носителем языка и обу-
чающимся иностранному языку различается. 
Соответственно, и мысленная организация 
воспринимаемой информации будет отли-
чаться. Тем самым получается, что менталь-
ный лексикон носителя языка и обучающего-
ся различается. Под ментальным лексиконом 
в данном исследовании понимается то, как 
представлены и систематизированы слова в 
сознании человека. Данная особенность по-
казывает, что обучающийся не в состоянии 
самостоятельно увидеть связь между пред-
полагаемыми компонентами коллокаций, 
которая была бы естественна для носителя 
языка. 

Ментальный лексикон обучающегося 
«свободнее» организован, чем у носителя 
языка. Слабые связи между элементами мен-
тального лексикона также объясняют, поче-
му обучающиеся «смешивают» коллокации. 
Г. Къеллммер писал, что при построении 
своих высказываний носитель языка исполь-
зует большие сборные секции [5]. С другой 
стороны, учащийся, автоматизировав не-
сколько словосочетаний, постоянно должен 
создавать структуры, которые, как он может 
только надеяться, будут приемлемы для но-
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сителей языка. При построении своей речи 
обучающийся использует отдельные лекси-
ческие единицы, а не сборные секции. Хоть 
элементы коллокаций связаны в определен-
ной степени друг с другом в ментальном лек-
сиконе обучающегося, но связи между этими 
элементами могут быть легко разрушены и 
заменены или дополнены другими сущест-
вующими связями. Также в сознании обу-
чающегося связь между коллокацией и ее 
значением слабее, чем у носителя. Анало-
гичные наблюдения были сделаны П. Меара 
[6], который заключает на основе ассоциа-
тивных тестов, что ментальный лексикон 
учащегося в целом организован более сво-
бодно, чем лексика носителя языка. 

2. Следующим, более глубоким уров-
нем сознательности выступает обнаружение 
(noticing). Существует принципиальное раз-
личие между информацией, которая воспри-
нимается, и информацией, которая обнару-
живается. Например, при чтении книги чело-
век обычно осознает (обнаруживает) содер-
жание того, что читает, нежели чем синтак-
сические особенности стиля писателя, стиль 
шрифта, в котором написан текст, музыку, 
играющую по радио, или шум от машин за 
окном. Однако он по-прежнему воспринима-
ет эту сопутствующую информацию и может 
обратить на нее внимание, если захочет. 

Гипотеза обнаружения состоит в том, 
что инпут (input), то есть вся воспринимае-
мая человеком информация, не становится 
интейком (intake), то есть информацией, не-
обходимой для изучения языка, если ее не 
обнаружить, таким образом, сознательно ее 
«зарегистрировать» [7]. 

Представленная Р. Шмидтом гипотеза об 
обнаружении и ее роль в овладении ино-
странным языком вызвала поддержку, а так-
же критику. Р. Эллис  и П. Скехан, в частно-
сти, придерживаются точки зрения, согласно 
которой обнаружение определяет способ, 
при котором инпут становится интейком до 
обработки и доступности для интеграции в 
межъязыковую систему учащегося [8; 9]. 
Также С. Гасс утверждает, что обнаружение – 
это первая стадия овладения языком [10],  
Р. Батстон ссылается на важность обнаруже-
ния, описывая его как «путь к последующему 
обучению» [11], а Т. Линч утверждает, что 
обнаружение – важная составляющая успеш-
ного изучения языка [12].  

Обучение распознаванию коллокаций и 
лежащих в их основе паттернов является од-
ним из аспектов помощи обучающимся в по-
лучении максимальной пользы от инпута, к 
которому у них есть доступ. Поэтому обна-
ружение коллокаций должно быть централь-
ной педагогической деятельностью. Точная 
запись новых словосочетаний помогает об-
наружению и максимизирует вероятность 
того, что инпут станет интейком. 

Ключевая роль языкового обнаружения 
была описана Д. Уиллис и Дж. Уиллис [13]. 
Они считают, что успешный учащийся ак-
тивно участвует в поиске закономерностей в 
языковых данных и делает выводы из этих 
закономерностей, и учителя обязаны поощ-
рять этот процесс. Что касается коллокаций, 
то обучающихся следует стимулировать к их 
поиску, их идентификации, а затем сделать 
их частью своего коллокационного репер-
туара. 

Обнаружение действует как необходи-
мое условие для эффективной обработки 
языковой информации. В своем исследова-
нии Р. Шмидт определяет, что влияет на опе-
рации обнаружения: 

− частота встречаемости. Чем чаще 
встречается форма (в нашем случае коллока-
ции), тем больше вероятность того, что ее 
обнаружат и затем интегрируют в словарный 
запас. Если коллокация не была обнаружена 
с первого раза по каким-либо причинам, то 
повторные ее появления в инпуте увеличат 
шанс на то, что коллокация, при прочих рав-
ных условиях, будет обнаружена; 

− перцептивная выделенность. Это ка-
сается того, насколько заметна форма (кол-
локации) в инпуте. Чем больше форма выде-
ляется в потоке инпута, тем больше вероят-
ность того, что ее обнаружат. Коллокации, 
которые привлекают к себе внимание и яв-
ляются перцептивно выделенными, будут 
иметь больше шансов воздействовать на соз-
нание; 

− инструкция для выполнения задания 
может играть важную роль в процессе обна-
ружения. Инпут содержит множество аль-
тернативной и второстепенной информации, 
которая не имеет должного значения для 
формирования коллокационной компетенции 
обучающегося. Поэтому задача преподавате-
ля заключается в том, чтобы четко обозна-
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чить диапазон работы обучающегося в рам-
ках конкретного упражнения [7].  

3. Понимание (understanding). Обнару-
жение вызывает начальное чувство, которое 
возникает, когда можно сказать что человек 
что-то осознает. Но на этом смысл обнару-
жения заканчивается, и оно не представляет 
дальнейших возможностей для мыслитель-
ной деятельности.  

Обнаружив какой-либо аспект лексиче-
ской составляющей иностранного языка, 
можно проанализировать его и сравнить с 
тем, что было обнаружено в других случаях. 
Можно размышлять об объектах сознания и 
пытаться понять их значение. Вся эта умст-
венная деятельность – то, что мы обычно счи-
таем мышлением – происходит в сознании. 

Следующим логическим шагом ком-
плексного формирования коллокационной 
компетенции обучающихся в соответствии с 
выделенным принципом сознательности 
обучения является закрепление понятой и 
осознанной теоретической информации 
практическими заданиями. 

В рамках коммуникативного метода в 
преподавании иностранного языка практиче-
ские задания могут разделяться на коммуни-
кативные и псевдокоммуникативные. 

Для дифференциации коммуникативно-
сти и псевдокоммуникативности необходимо 
отталкиваться от того факта, что основу 
коммуникативности составляет деятельност-
ный подход, а основой псевдокоммуникатив-
ности является бихевиористский подход [14]. 

Целью псевдокоммуникативных заданий 
выступает исключительно контроль общего 
понимания содержания текста, детальное 
понимание и полное понимание текста. Та-
кие задания часто применяются в процессе 
обучения иностранного языка, так как они 
показывают сформированность определен-
ных умений и навыков учащихся. Однако это 
исключительно учебные задания, которые в 
чистом виде не повторяют реальные жизнен-
ные ситуации и не могут указывать на сте-
пень сформированности коммуникативной 
компетенции учащихся.  

Коммуникативные задания, в свою оче-
редь, ориентированы на контроль развития 
коммуникативных умений в ситуациях, в ко-
торых обучающиеся воссоздают роли из ре-
альных жизненных ситуаций. Разные виды 
понимания текста в таких заданиях, безус-

ловно, контролируются, но не искусственно 
(«прочитайте текст и ответьте на вопросы»), 
а посредством выполнения реальных комму-
никативно-когнитивных функций, где тек-
стовый материал является стимулом для 
дальнейшей речемыслительной деятельно-
сти. Сама речемыслительная деятельность и 
будет свидетельствовать об уровне понима-
ния материала. 

Для выполнения коммуникативных и 
псевдокоммуникативных заданий сначала 
рекомендуется выполнить тренировочные 
упражнения. Одним из примеров является 
упражнение на замену неестественного слова 
в коллокации: 

 
The construction of a shopping center 
was banned near the river shore. 

bank 

He would not be able to hold that 
promise if he had tried. 

keep 

 
После завершения выполнения трениро-

вочных упражнений следует приступить к 
решению коммуникативных и псевдокомму-
никативных заданий. Как один из вариантов, 
основой для них может служить лексический 
материал из ранее выполненных тренировоч-
ных упражнений. Задание типа «Расскажите 
другу о ваших планах на ближайшие выход-
ные дни, используя коллокации, изученные в 
предыдущем упражнении», является приме-
ром такого коммуникативного задания. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
В связи с использованием установивше-

гося уже в отечественной методике препода-
вания иностранного языка коммуникативно-
го подхода, который направлен на обучение 
языку как средству общения и устанавли-
вающего коммуникацию как основную цель 
обучения иностранному языку, то коллока-
ция, которая является наиболее примеча-
тельной лексической единицей, используе-
мой в таком же виде и в речи носителя языка, 
должна рассматриваться как одна из приори-
тетных лексических единиц в обучении ино-
странному языку.  

Отправной точкой для улучшения у 
учащихся коллокационной компетенции яв-
ляется помощь в правильном определении 
коллокации в тексте. Обучение распознава-
нию коллокаций и лежащих в их основе 
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шаблонов, которые иллюстрируют отдель-
ные примеры, является одним из аспектов 
помощи учащимся в получении максималь-

ной пользы от инпута представляемого обу-
чающимся. 
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Аннотация. Исследование посвящено рассмотрению проблемы формирования переводче-
ской компетенции у студентов экономического направления подготовки. Предметом иссле-
дования явилась переводческая компетентность экономиста. Обоснована необходимость 
формирования данной компетенции при обучении в вузе, поскольку владение навыками пе-
ревода является одним из ключевых требований для успешной профессиональной деятель-
ности современного специалиста в области международной экономики. Показано, что наи-
более востребованные виды перевода, которыми должен владеть экономист – это письмен-
ный перевод и перевод с листа. Проведен анализ теоретических основ формирования пере-
водческой компетенции у студентов-экономистов при обучении иностранному языку, а 
также рассмотрены способы, формы и методы практической реализации значимых дидак-
тических постулатов на площадке Одинцовского филиала МГИМО МИД России. Обосно-
вано следование таким традиционным дидактическим принципам, как научность, созна-
тельность, систематичность, доступность и наглядность, при этом учтена необходимость 
развития навыков и умений, необходимых как для переводчика, так и для экономиста. Про-
анализирована методическая и преподавательская работа по следующим направлениям, 
учитывающим объективные требования и вызовы времени: подбор и организация дидакти-
ческих материалов; работа со студентами в аудитории и за ее пределами; методическая и 
организационная поддержка преподавателей. Сделан вывод о том, что наиболее важным 
является соответствие содержания курса перевода содержанию курса иностранного языка 
специальности, акцент на изучении специализированной терминологии и формировании 
умения проводить информационно-справочный и терминологический поиск на иностран-
ном и родном языках. Особое внимание должно уделяться активизации работы обучающих-
ся, повышению их мотивации и внутренней готовности к осуществлению профессионально 
ориентированного перевода.  
Ключевые слова: переводческая компетенция; обучение переводу; экономические тексты; 
письменный перевод; перевод с листа; профессионально ориентированный перевод 
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Abstract. This study examines translation competence building in university students majoring in 
economics. The research question is the translation competence of the economist. It is shown that 
competence should be developed through university education since translation skills are one of 
the key prerequisites for a successful career in the international economy. Written translation and 
sight translation are identified as the most relevant kinds of translation for the economist. The fun-
damentals of developing the translation competence in the economics students as part of the lan-
guage for specific purposes course and the applications of key learning principles at Moscow State 
Institute of International Relations of the Ministry of Foreign Affairs of Russian Federation 
(Odintsovo Branch) are analyzed. The value of such learning principles as scientific approach, 
awareness, consistency, availability, and visualization is emphasized; it covers the skills and abili-
ties relevant for both translators and economists. The following areas of curriculum development 
and teaching that meet today’s challenges are analyzed: teaching aids selection and systematiza-
tion; offline and online interaction with the students; curriculum and administrative support for the 
educators. The conclusions are as follows: the key requirement is making the translation course 
contents match the foreign language course; the focus is on studying the specialized terminology 
and building the information/terminology search skills in native and foreign languages. Another 
focus area is promoting the student learning activities, their motivation and intrinsic readiness to 
perform specialized translation. 
Keywords: translation competence; teaching translation; economic texts; translation; sight transla-
tion; specialized translation  
For citation: Stepanova M.M., Lukyanova V.S. Formirovaniye perevodcheskoy kompetentsii u 
studentov-ekonomistov pri obuchenii inostrannomu yazyku [Developing translation competence in 
economics major students as a part of the foreign language course]. Vestnik Tambovskogo univer-
siteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, 
no. 191, pp. 38-48. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-38-48 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Введение. Реалии современного мира, 
глобализация, быстрые изменения требова-
ний к профессионалам в разных областях 
требуют формирования у будущих специали-
стов самого широкого спектра компетенций. 
Так, от специалистов в области экономики и 
менеджмента сегодня требуется не только 
наличие узкопрофессиональных компетен-
ций, но и владение как минимум одним ино-
странным языком – причем владение именно 
на профессиональном уровне, подразуме-
вающее использование иностранного языка 
для решения разнообразных задач, что вклю-
чает в себя и перевод текстов соответствую-
щих жанров и тематики.   

Потребность в переводе в ходе профес-
сиональной деятельности в области между-
народной экономики не подлежит сомнению. 
Несмотря на широкое распространение анг-
лийского языка как средства межнациональ-
ной деловой коммуникации, уровень владе-
ния им как в нашей стране, так и в других 
странах Европы и Азии продолжает оста-
ваться недостаточно высоким. Так, по резуль-
татам опроса, опубликованного на веб-сайте 
«Образование в России» осенью 2019 г., в ко-
тором приняло участие 1600 россиян старше 
18 лет из разных регионов Российской Феде-
рации, «в той или иной степени» с англий-

ским языком знакомы 63 % жителей страны, 
однако лишь 5 % «разговаривают на нем 
свободно»1. Соответственно, и уровень на-
выков чтения экономических документов, 
статей и прочих текстов на английском языке, 
необходимый для профессиональной деятель-
ности, находится у большинства россиян (да-
же имеющих высшее образование) на доволь-
но низком уровне, не говоря уже о возможно-
сти осуществления устной и письменной 
коммуникации на английском языке. По дан-
ным европейских исследователей, в 2012 г. 
только 28 % населения Европы могло сво-
бодно читать на английском языке [1]. Мож-
но предположить, что за прошедшие годы 
ситуация улучшилась, однако не в столь су-
щественной степени, чтобы вся деловая ком-
муникация в рамках внешнеэкономической 
деятельности могла осуществляться исклю-
чительно на английском языке.  

При этом необходимость коммуникации 
на одном языке с торговым партнером ни у 
кого не вызывает сомнений. Согласно дан-
ным П. Гемавата, у стран с общим языком 
объем торговли на 42 % выше, чем у стран с 

                                                                 
1 Как много россиян свободно владеют англий-

ским языком? // Образование в России. URL: https:// 
russiaedu.ru/news/kak-mnogo-rossiian-svobodno-vladeiut-
angliiskim-iazykom (дата обращения: 05.12.2020). 
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разными языками2. В то же время сегодня 
даже многонациональные компании, как 
правило, не формируют англоязычную дело-
вую среду (против чего в целом ряде стран 
выступают защитники национальных язы-
ков), а оперируют на многоязычном ланд-
шафте3, что вызывает необходимость как в 
письменном переводе документов, так и в 
устном переводе при проведении перегово-
ров, совещаний и т. д. Несмотря на то, что 
технологии и искусственный интеллект по-
стоянно развиваются и все лучше и лучше 
справляются с переводом типовых докумен-
тов, автоматические переводчики, которые 
смогли бы понимать культурные, националь-
ные и психологические нюансы, используе-
мые людьми не только в личном, но в дело-
вом общении, продолжают оставаться в об-
ласти научной фантастики. В еще большей 
степени это касается устного перевода, где 
замена человека-переводчика машиной воз-
можна лишь в случае перевода простых 
клишированных фраз, что абсолютно нере-
ально в процессе делового общения в сфере 
международной экономики. Соответственно, 
формирование у специалистов в области 
экономики таких компетенций, которые по-
зволили бы им осуществлять как письмен-
ный, так и устный перевод в своей профес-
сиональной деятельности, является насущ-
ной необходимостью.  

Как указывают Е.В. Мещерякова,  
Е.А. Локтюшина, Ю.В. Какичева, одной из 
особенностей современного рынка является 
то, что специалисты-выпускники неязыковых 
специальностей в первую очередь принима-
ют активное участие в интенсивном между-
народном профессиональном и деловом со-
трудничестве [2]. Соответственно, они нуж-
даются в целенаправленной подготовке к 
этой деятельности. Специалисты в области 
международной экономики по роду своей 
профессиональной деятельности должны 
плотно работать со специальной литерату-
рой, пополнять свой профессиональный ба-
гаж, изучая современный международный 
опыт. Как отмечают Т.А. Костюкова и  

                                                                 
2 EF English Proficiency Index. Рейтинг 100 стран и 

регионов по уровню владения английским языком. 
URL: https://www.ef.ru/assetscdn/WIBIwq6RdJvcD9bc8R 
Md/legacy/__/~/media/centralefcom/epi/downloads/full-
reports/v10/ef-epi-2020-russian.pdf (дата обращения: 
05.12.2020). 

3 Там же. 

А.Л. Морозова, языковое обучение в неязы-
ковых вузах направлено в первую очередь на 
развитие иноязычной коммуникативной 
компетенции студентов и ориентировано на 
развитие иноязычных коммуникативных 
умений [3]. В то же время выпускники не-
языковых специальностей, в том числе и 
экономисты, должны уметь не только об-
щаться и читать современную экономиче-
скую литературу, но и переводить ее для 
своих коллег с целью распространения меж-
дународного опыта и научного знания, по-
скольку экономика является одной из наибо-
лее бурно развивающихся областей как биз-
неса, так и науки4. Таким образом, подготов-
ка специалиста в области экономики в вузе 
должна предусматривать и формирование у 
выпускников переводческой компетенции, 
как одного из важнейших составных компо-
нентов профессиональной иноязычной ком-
петентности. 

Теоретические основы формирования 
переводческой компетенции у студентов-
экономистов. Цели формирования у специа-
листов в области экономики переводческой 
компетенции, необходимой для решения за-
дач в ходе их профессиональной деятельно-
сти, отличается от целей, которые ставятся 
при подготовке профессиональных перевод-
чиков. Л.К. Латышев определяет перевод- 
ческую компетенцию как «...совокупность 
знаний, умений и навыков, позволяющих пе-
реводчику успешно решать свои профессио-
нальные задачи» [4]. В нашем же случае речь 
идет о формировании переводческой компе-
тенции не у переводчика, а у специалиста, 
для которого данная компетенция является 
вспомогательной, хоть и необходимой для 
выполнения профессиональных обязанно-
стей на высоком уровне. В то же время нель-
зя согласиться с утверждением Н.Н. Гаври-
ленко о том, что «к специалисту, осуществ-
ляющему перевод, вряд ли будут предъяв-
ляться те же жесткие требования, что и к 
профессиональному переводчику» [5, с. 154], 
поскольку результат переводческой деятель-
ности должен соответствовать потребностям 
и ожиданиям участников процесса и обеспе-
чивать необходимый уровень письменной 
или устной коммуникации, независимо от 
того, кто осуществляет перевод – специалист 

                                                                 
4 Там же. 
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в области экономики или дипломированный 
переводчик.   

Тем не менее следует различать перевод-
ческую компетенцию специалиста и профес-
сиональную компетентность переводчика. 
Как указывает Н.Н. Гавриленко, первая тре-
бует формирования у студента ряда способ-
ностей, которые позволяют производить на 
основе понятого иноязычного высказывания 
вторичный текст на родном языке, осуществ-
ляя его адаптацию к конкретным условиям и 
требованиям получателя высказывания. Пе-
реводческая компетенция, таким образом, 
является составной частью профессиональ-
ной компетентности специалиста любого 
профиля [5]. Профессиональная же компе-
тентность переводчика является совокупно-
стью социально обусловленных компетенций 
и профессионально важных качеств лично-
сти, которые необходимы для адекватной 
передачи на ином языке определенного вы-
сказывания в рамках профессиональной дея-
тельности специалиста в области перевода. 

В научно-методической литературе по 
исследуемому вопросу можно найти различ-
ные определения переводческой компетен-
ции. Так, Ю.П. Котлярова понимает под пе-
реводческой компетенцией интегративное 
свойство личности, выражающееся в нали-
чии у специалиста внутренней мотивации к 
качественному осуществлению переводче-
ской деятельности, совокупности знаний и 
умений, способности применять их ком-
плексно для осуществления перевода; лично-
стного опыта выполнения переводческих 
действий в профессиональных ситуациях. 
Одной из составляющих переводческой ком-
петенции она также считает способность вы-
ходить за рамки предмета своей профессии и 
обладание творческим потенциалом самораз-
вития [6]. 

По мнению О.И. Красавиной и О.Г. Вет-
ровой, переводческая компетенция представ-
ляет собой сложную и многомерную катего-
рию, включающую квалификационные ха-
рактеристики, позволяющие специалисту 
осуществлять акт межъязыковой и межкуль-
турной коммуникации; владение технологи-
ей перевода как совокупностью процедур, 
обеспечивающих адекватное воспроизведе-
ние оригинала, включая модификации, необ-
ходимые для успешного преодоления куль-
турного барьера, а также знание норм языка 

перевода; переводческих норм, определяю-
щих выбор стратегии перевода; норм данно-
го стиля и жанра дискурса [7]. В состав пере-
водческой компетенции авторы включают 
более узкие компетенции, а именно, лин-
гвистическую, межкультурную, дискурсив-
ную, информационную и коммуникативную.  

Е.В. Белькова говорит о «профессио-
нальной переводческой компетентности эко-
номиста» [8], однако, на наш взгляд, понима-
ет под ней именно то, что мы рассматриваем 
здесь как переводческую компетенцию. По 
мнению Е.В. Бельковой, в ее состав входят 
коммуникативная, базовая, прагматическая и 
личностная компетенции. 

Таким образом, профессиональная пере-
водческая компетенция представляет собой 
сложное многокомпонентное образование, 
являющееся одной из важных составляющих 
профессиональной компетентности специа-
листа любого профиля. По мнению Н.Н. Гав-
риленко, ее можно определить как «готов-
ность и способность воссоздавать высказы-
вание, произнесенное/написанное специали-
стом средствами другого языка, и адаптиро-
вать его для соответствующей публики и 
коммуникативной ситуации» [5, с. 156]. 
Формирование этой компетенции реализует-
ся в неязыковых вузах, как правило, в рамках 
учебной дисциплины «Иностранный язык». 

Поскольку задачи, стоящие перед ди-
пломированным переводчиком, получившим 
образование в области лингвистики и пере-
вода, и перед специалистом, сталкивающим-
ся с необходимостью перевода профессио-
нально ориентированных текстов для реше-
ния своих рабочих задач, закономерно отли-
чаются, следовательно, и система формиро-
вания переводческой компетенции у студен-
тов-экономистов не должна копировать сис-
тему подготовки будущего переводчика-
профессионала. Как справедливо указывает 
Н.Н. Гавриленко, компетенции в области 
владения иностранным языком и перевода 
выпускника неязыкового вуза имеют ряд 
специфических характеристик, которые от-
личаются от компетенций переводчика-
лингвиста, поэтому при формировании пере-
водческой компетенции выпускника неязы-
кового вуза необходимо знакомить студентов 
с особенностями языка специальности (Lan-
guage for Specific Purposes, LSP), делать ак-
цент на изучении терминологии будущей 
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специальности студента на иностранном и 
родном языках, формировать умения прово-
дить информационно-справочный и терми-
нологический поиск для более глубокого по-
нимания иноязычного текста [5]. Особенно 
важным при обучении специальному (отрас-
левому) переводу представляется акцентиро-
вание внимания на этапе понимания смысла 
исходного текста, а затем на переходе к соз-
данию текста перевода на основе понятого 
смысла для специалистов в иноязычной и 
инокультурной среде [9]. 

Предлагаемая Н.Н. Гавриленко модель 
обучения специальному (отраслевому) пере-
воду, построенная на основе интегративного 
подхода, представляет собой «опосредованное 
информационными технологиями взаимодей-
ствие между преподавателями, переводчика-
ми и учащимися, которое способствует соз-
данию учебного контекста и оптимальных 
условий для учения, самообучения, совер-
шенствования в области отраслевого перево-
да» [9, c. 19]. Данная модель имеет целью 
формирование ряда ключевых компетенций 
переводчика специальных (в нашем случае, 
экономических) текстов, в числе которых 
межкультурная, специальная, социальная, 
личностная и цифровая [9]. 

Реализация этой дидактической модели 
предусматривает участие трех групп заинте-
ресованных лиц: преподавателей, профес-
сиональных переводчиков и студентов. По 
нашему мнению, в этом случае актуальным и 
практически ценным было бы привлечение 
не только переводчиков, но и специалистов в 
области международной экономики – причем 
как на этапе реализации, так и на этапе про-
ектирования курса иностранного языка для 
студентов-экономистов.  

В этом плане интересен опыт, реализо-
ванный в одном из китайских университетов, 
где студентов учили переводить новостные 
тексты финансово-экономической тематики 
во взаимодействии с представителями отрас-
ли [10]. В процессе обучения была реализо-
вана командная работа по переводу новост-
ного портала, публикующего новости из 
сферы экономики и финансов, в том числе и 
новостные тексты, переведенные с других 
языков. Перевод новостных сообщений осу-
ществлялся группами студентов, преподава-
тель при этом выступал в роли консультанта, 
а представитель отрасли – редактора. Целью 

такого обучения являлось создание прибли-
женной к реальности или «квази-профес-
сиональной» обучающей среды для того, 
чтобы сократить разрыв между академиче-
ской и реальной рабочей средой. Взаимодей-
ствие студентов с работающим в отрасли 
профессиональным редактором позволяет им 
осознать цель, методы и приемы перевода, а 
также понять особенности целевой аудито-
рии, для которой осуществляется перевод. 
Студенты получают представление о том, 
как выполняется переводческий проект от 
начала и до конца, знакомятся с проблемами, 
с которыми сталкиваются профессиональные 
переводчики и редакторы экономических но-
востей, а также учатся проводить самооценку 
своей работы – и все это под пристальным 
наблюдением и контролем как университет-
ского преподавателя, так и представителя 
отрасли [10]. В результате такой работы сту-
денты приобретают опыт перевода новостей 
в интерактивной среде во взаимодействии со 
своими однокурсниками, преподавателем и 
профессиональным редактором.  

Таким образом, в российской и мировой 
дидактике перевода имеются как теоретиче-
ские предпосылки, так и апробированные на 
практике наработки по обучению студентов 
экономического направления подготовки про-
фессионально ориентированному переводу. 

Построение курса профессионально 
ориентированного перевода для студен-
тов-экономистов: опыт Одинцовского фи-
лиала МГИМО МИД России. Обучение 
профессионально-ориентированному перево-
ду студентов экономического направления 
подготовки в Одинцовском филиале МГИМО 
МИД России ведется в рамках общей дисци-
плины «Иностранный язык» и в тесном 
взаимодействии с преподавателями ино-
странного языка. Перевод, таким образом, 
является одним из аспектов дисциплины 
«Иностранный язык», которая изучается в 
объеме 10 часов в неделю с 1 по 4 курс бака-
лавриата, из них на 3 и 4 курсе 4 часа в неде-
лю выделяется на перевод. Аспект перевода 
входит в государственный экзамен по ино-
странному языку, обязательный для всех 
студентов МГИМО, независимо от направ-
ления подготовки.  

Курс перевода текстов экономической 
тематики разрабатывался с учетом ряда та-
ких традиционных дидактических принци-
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пов, как научность, сознательность, система-
тичность, доступность и наглядность. Наи-
более серьезным вызовом является необхо-
димость развития навыков и умений, необ-
ходимых как для переводчика, так и для эко-
номиста. При этом преподаватели перевода 
сталкиваются с тем, что, поскольку на 1 и 2 
курсах при обучении иностранному языку 
используется исключительно беспереводной 
метод, студенты не имеют не только пред-
ставления о переводе, но и часто не знают 
русских эквивалентов терминов и лексиче-
ских единиц, хорошо знакомых им на анг-
лийском языке.  

При разработке курса в фокусе находи-
лась специфика экономического дискурса 
как коммуникативного пространства, в кото-
ром осуществляются такие виды перевода, 
как письменный и устный перевод с листа. 
По мнению Е.В. Бельковой, профессиональ-
ная деятельность современного экономиста 
требует умения переводить не только пись-
менно, но и устно, пусть и в ограниченном 
объеме [8]. Как показывают результаты ана-
лиза деятельности экономистов, а также от-
зывы выпускников, чаще всего в реальных 
условиях работы оказывается такой вид уст-
ного перевода, как перевод с листа. Соответ-
ственно, выпускники экономического на-
правления подготовки должны быть компе-
тентны именно в этом виде переводческой 
деятельности. 

На третьем курсе проводится обучение 
письменному и устному переводу с листа 
текстов энциклопедического и информаци-
онно-новостного характера, на четвертом 
курсе – обучение письменному и устному 
переводу с листа текстов энциклопедическо-
го, информационно-новостного и аналитиче-
ского характера. Направление перевода – с 
английского языка на русский, однако для 
закрепления терминологии и специальной 
лексики используются и упражнения на пе-
ревод с русского языка на английский. 

Лексико-тематический материал курса 
по переводу соответствует разделам лексико-
тематического курса по английскому языку 
специальности (English for Specific Purposes, 
ESP), темы которого, в свою очередь, соот-
ветствуют основным аспектам международ-
ной экономики. Им же следует и тематика 
подбираемых преподавателями новостных 
сообщений из таких солидных источников, 

как “The Wall Street Journal”, “The Financial 
Times”, “The Economist”, “BBC” и т. п., по-
скольку новости в области мировой эконо-
мики и финансов традиционно отражают со-
временные тенденции экономического раз-
вития и колебаний на финансовых рынках 
[11]. Анализ новостных сообщений демонст-
рирует, что наиболее часто в них освещаются 
такие аспекты международной экономики, 
как фондовые рынки, слияния и поглощения, 
экономический рост, ситуация на финансо-
вых рынках, глобализация [10]. Все эти темы 
включаются и в курс английского языка спе-
циальности для экономистов, и в курс про-
фессионально-ориентированного перевода.  

При разработке курса учитывалась необ-
ходимость постепенного погружения обу-
чающихся в особенности перевода текстов 
экономической тематики, а также фактор на-
личия слабых и сильных групп. Для этого 
было принято решение, используя традици-
онные и популярные учебники по переводу 
экономических текстов, изданные в МГИМО, 
адаптировать их под особенности студентов. 
В качестве основного учебного пособия ис-
пользуется учебник Л.С. Пичковой и др. [12], 
разработанный в университете специально 
для студентов экономического направления 
подготовки. 

В ходе обучения используется принцип 
предъявления материала от простого к слож-
ному, с учетом уровня конкретной группы 
тщательно продумывается количество ин-
формации, предъявляемое на самом занятии, 
чтобы была возможность обобщить прорабо-
танный материал, выделить вместе с учащи-
мися основной пласт лексики, закрепить ос-
военные на занятии переводческие приемы. 
Важным и практически полезным является 
выделение минимального базового лексиче-
ского активного словаря после работы над 
каждым текстом. Для сильных групп и силь-
ных студентов предусматривается также са-
мостоятельная работа по поиску, анализу и 
переводу дополнительных материалов по 
изучаемой теме. В рамках программы курса 
особое внимание уделяется подходу, направ-
ленному на активизацию работы обучаю-
щихся.  

Очень важным представляется информа-
ционное вооружение обучаемых всеми необ-
ходимыми материалами. Все используемые в 
ходе курса базовые материалы организуются 
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в порядке, желательном для прохождения, 
распечатываются в типографии университе-
та, а также предоставляются студентам и 
преподавателям в электронном виде. Допол-
нительные материалы, подбираемые препо-
давателями, также предоставляются студен-
там в электронном виде в удобных для сту-
дентов форматах. Активно используется веб-
сервис Google Classroom для предоставления 
учебных материалов, проверки письменных 
работ и оперативной коммуникации с груп-
пами студентов. 

Пристальное внимание уделяется регу-
лярному и систематическому контролю ре-
зультатов обучения. В рамках каждого семе-
стра запланированы три рейтинговые кон-
трольные работы, проводимые примерно ка-
ждые шесть недель, что позволяет проанали-
зировать языковую и переводческую форму 
обучаемых с возможностью дальнейшей 
корректировки работы как студента, так и 
преподавателя. В конце первого полугодия 
проводится предусмотренный программой 
промежуточный контроль в форме зачета, в 
конце второго полугодия проводится экза-
мен, после каждого контрольного рубежа по 
результатам отзывов студентов и преподава-
телей о программе проводится рефлексия с 
последующей корректировкой учебного 
маршрута для студентов и преподавателей.  

Предъявляемые конечные требования к 
студенту 3 курса:  

− умение осуществить адекватный 
письменный перевод текста в рамках прой-
денных тем общим объемом до 1500 печат-
ных знаков с пробелами с возможностью ис-
пользования моноязычного словаря; 

− умение осуществить адекватный уст-
ный перевод текста с листа общим объемом 
до 700 печатных знаков (без подготовки и 
без использования словарей). 

Предъявляемые конечные требования к 
студенту 4 курса – выпускнику бакалавриата: 

− умение осуществить адекватный 
письменный перевод текста в рамках прой-
денных тем общим объемом до 2000 печат-
ных знаков с пробелами с возможностью ис-
пользования моноязычного словаря; 

− умение осуществить адекватный уст-
ный перевод текста с листа общим объемом 
до 1000 печатных знаков с пробелами (без 
подготовки и без использования словарей).  

Организация работы со студентами. 
При обучении профессионально ориентиро-
ванному переводу важно сделать студента 
активным участником процесса. Для этого 
используются такие формы и методы, как 
делегирование студентам некоторых функ-
ций преподавателя (например, само- и взаи-
мопроверка письменных переводов, подбор 
материалов для перевода группой и т. п.), 
стимулирование участия в новой деятельно-
сти (например, в конкурсах перевода), посто-
янная обратная связь.  

Студентам, особенно только начинаю-
щим изучать перевод, важно показать наряду 
с высокими требованиями к качеству пере-
водческой деятельности, доступность, ося-
заемость и прагматическую полезность уме-
ния переводить. В первую очередь студенты 
должны видеть, что именно для них с учетом 
специфики их основной специальности по-
добран изучаемый материал, что показывает 
доступность освоения дисциплины, а соот-
ветственно, и настраивает на успех.  

Важным правилом выступает последова-
тельность, регулярность и обязательность 
контроля всех заданий и всего объема пред-
назначенного для усвоения материала. Сту-
дент должен понимать, что если он сейчас не 
может найти тему и рему в высказывании, то 
к зачету их все равно придется найти, чтобы 
сформулировать верный вариант перевода. 
Если он что-то не доучил в этот отчетный 
период, то это сделать все равно придется, 
так как в следующем обязательно спросят. 
Не должно быть никаких иллюзий о том, что 
можно что-то выучить и забыть.  

Как и для любого человека, для студента 
важно знать, что то, что он делает, имеет 
смысл. Непроверенная работа, неоцененный 
ответ, отсутствие обратной связи гасят даже 
самый большой интерес. Важно сделать сту-
дента активным участником процесса. Такие 
приемы, как делегирование полномочий пре-
подавателя (проверьте знание слов у N, на-
значьте следующего переводчика, помогите 
N исправить ошибки в переводе, поставьте 
консолидированную оценку с учетом наших 
требований и т. п.), стимулирование к вы-
полнению новой для студентов деятельности 
позволяют им увидеть себя в новом контек-
сте и в новом качестве.  

Важной является и периодическая эмо-
циональная разрядка. Несмотря на то, что 
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изучаемый материал для студентов довольно 
труден, рекомендуется включать в ход заня-
тий и некоторые «развлекательные» элемен-
ты. Хорошо известно, что сегодняшнее поко-
ление студентов – это digital natives, которые 
до 85 % информации получают из фильмов, 
видеоигр, роликов и интернет-мемов [13]. 
Эту особенность студенческой аудитории 
можно успешно использовать для повыше-
ния учебной мотивации и интереса к перево-
ду. Шутки, кадры из фильмов и мультфиль-
мов, цитаты из книг и песен, случаи из жиз-
ни, релевантные изучаемой теме (разумеется, 
в аккуратных пропорциях), позволяют эмо-
ционально разрядить обстановку, «переза-
грузить» мозг студента, улучшить настрое-
ние, а также помочь понять сложные момен-
ты, лучше запомнить изучаемые термины и 
их переводные эквиваленты. Важно, чтобы 
это было релевантно, полезно и доступно для 
студентов. Г. Фалько предлагает при обуче-
нии экономическому переводу использовать 
комиксы, художественные и документальные 
фильмы, романы и другую художественную 
литературу [14]. В нашей работе наиболее 
эффективным оказалось использование от-
рывков из англоязычных мультипликацион-
ных фильмов.  

Например, при изучении темы Corporate 
Structure and Restructuring, можно показать 
студентам эпизод детского мультфильма The 
Emperor's New Groove/«Похождения импера-
тора» (2000) и перевести сцену, где главный 
герой император увольняет своего советника: 

Kuzco: Oh, and by the way, you're fired. 
Yzma: Fired? W-W-What do you mean, 

“fired?” 
Kuzco: Um, how else can I say it? “You're 

being let go”. “Your department's being down-
sized”. “You're part of an outplacement”. 
“We're going in a different direction”. “We're 
not picking up your option”. Take your pick. I 
got more. 

При изучении темы Mergers and Acquisi-
tions для облегчения понимания и усвоения 
экономических терминов prey и predator 
можно воспользоваться следующей сценой 
из мультфильма Zootopia/«Зверополис» 
(2016): 

Young Judy Hopps: Fear, treachery, blood 
lust. Thousands of years ago, these were the 
forces that ruled our world. A world where prey 
were scared of predators. And predators had an 

uncontrollable, biological urge to maim and 
maul, and… And... death! 

Для закрепления навыков перевода кон-
струкций с предлогом with, часто встречаю-
щихся в экономических текстах, можно по-
казать студентам отрывок из мультфильма 
Despicable Me/«Гадкий я» (2010) со следую-
щей фразой для перевода: Do you have any 
idea of the capital that this bank has invested in 
you, Gru? With far too few of your “sinister 
plots” actually turning a profit?  

Такого рода задания позволяют повы-
сить интерес и стимулировать у студентов 
желание самостоятельного взаимодействия с 
объектом изучения, а также закрепить полу-
ченные знания и навыки.   

Весна 2020 г. поставила всех преподава-
телей перед необходимостью быстрой адап-
тации курсов к режиму обучения онлайн в 
связи с пандемией коронавируса COVID-19. 
Возникла необходимость уметь не только 
грамотно пользоваться доской в классе, но и 
управлять демонстрацией экрана и использо-
вать другие функции компьютера. Особую 
важность приобрело поддержание постоян-
ного контакта с каждым студентом во время 
занятий, умение удержать внимание всех и 
каждого проконтролировать. Преподавате-
лям приходится работать над голосом и ре-
чевой выразительностью, так как микрофоны 
и динамики добавляют искажения. Более то-
го, преподаватель при дистанционном обу-
чении вынужден принимать на себя роль 
«ведущего телешоу», поскольку современ-
ный студент воспринимает любую информа-
цию, получаемую через компьютер или мо-
бильный телефон, как развлечение и, по за-
мечанию А.В. Козуляева, ищет в любом 
предлагаемом материале драматический 
конфликт, сюжет, а преподавателя воспри-
нимает как актера [13]. 

Осенью 2020 г., когда семестр начался 
очными занятиями в аудиториях, прошел че-
рез период «гибрида» (неделя очная, неделя 
дистанционная) и закончился новым перехо-
дом на полностью дистанционный формат, 
стало ясно, что необходимо адаптировать и 
текстовые материалы, и наглядность как с 
учетом вероятности внезапного перехода в 
интернет-пространство, так и с учетом рабо-
ты в аудитории.  

Методическая и организационная ра-
бота с преподавателями. Поскольку в про-
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цессе обучения переводу студентов-
экономистов участвует большое количество 
преподавателей, важно, чтобы все работали 
не только по одной программе, но и придер-
живались одного и того же подхода к ее реа-
лизации. Поэтому работа с преподавателями 
проводится руководителями программы в 
обязательном порядке – причем не только с 
недавно вступившими в должность сотруд-
никами, но и с уже опытными коллегами.  

В рамках этой работы проводятся не 
только индивидуальные беседы, но и органи-
зуется система методической, информацион-
ной и даже моральной поддержки с целью 
максимально снизить стресс, получаемый 
при погружении в работу, особенно в дис-
танционном режиме. Здесь крайне важна 
контактность и готовность помогать колле-
гам. Понимая, с каким бесценным опытом 
приходят в университет новые сотрудники, 
крайне важно создать им максимально по-
нятные условия работы с учебным материа-
лом и адекватными требованиями, предъяв-
ляемыми на рабочем месте. Важно, несмотря 
на всю суету и загруженность, эксплицитно 
показать, как тот или иной специалист важен 
и дорог для работы кафедры. Необходимо 
дать понять, что любые промахи, сложности 
или трудности в ходе обучения студентов 
экономическому переводу – это хоть и не-
приятные, но всегда решаемые проблемы, и 
помощь со стороны руководителей програм-
мы и более опытных коллег всегда будет 
предоставлена.   

Руководители программы традиционно 
проводят методические совещания, на кото-
рых даются рекомендации по реализации 
обучения, рассматриваются новые материа-
лы, обсуждаются важные как переводческие, 
так и дидактические и организационные во-
просы. После каждой рейтинговой работы 
руководитель программы дает преподавате-
лям следующую порцию материала, который 
необходимо изучить, с соответствующими 
комментариями и рекомендациями. В то же 
время, учитывая творческий характер препо-
давательского труда, а также то, что препо-
дающие перевод опытные специалисты хо-
рошо знают и как построить занятия, и как 
оценивать работу учащихся, планы занятий 
по принципу «один на всех» не предусмат-
риваются. 

Обязательным для всех преподавателей 
является взаимное посещение занятий (при-
мерно 16 академических часов в год) с по-
следующей рефлексией, позволяющее обме-
няться опытом, получить комментарии и со-
веты коллег и при необходимости скоррек-
тировать свою работу. Кроме того, совре-
менные технологии позволяют преподавате-
лям всегда быть на связи друг с другом через 
приложение WhatsApp, а обмен информаци-
ей по каждой академической группе реализу-
ется через онлайн-таблицы для фиксации 
пройденного на занятиях, что особенно важ-
но, если в одной группе работают два препо-
давателя.  

Опыт показывает, что разумный подход 
ко всем стратегически важным точкам рабо-
ты в рамках преподаваемой дисциплины 
обеспечивает не только положительный ре-
зультат на зачетах, экзаменах и собеседова-
ниях, а также еще и создание теплых профес-
сионально-дружеских отношений.  

Заключение. Подводя итоги рассмотре-
ния особенностей формирования переводче-
ской компетенции у студентов экономиче-
ского направления подготовки, следует еще 
раз подчеркнуть, что данная работа отлича-
ется от подготовки профессиональных пере-
водчиков. В настоящее время переводческая 
компетенция является одним из важнейших 
составных компонентов профессиональной 
иноязычной компетентности специалиста в 
области экономики. В то же время не следует 
забывать, что данная компетенция является 
для экономиста вспомогательной, хоть и не-
обходимой для выполнения профессиональ-
ных обязанностей на высоком уровне.  

Формируемые в рамках этой компетен-
ции умения и навыки должны быть востре-
бованы в профессиональной деятельности 
экономиста, что и обусловливает особый 
подход к постановке целей и задач обучения, 
выбору содержания, отбору обучающих ма-
териалов, организации промежуточного и 
итогового контроля.  Наиболее важным явля-
ется соответствие содержания курса перево-
да содержанию курса иностранного языка 
специальности для снятия лексических труд-
ностей и акцентирования на формировании 
специфически переводческих навыков. Так-
же необходимо делать акцент на изучении 
терминологии будущей специальности сту-
дентов на иностранном и родном языках, на 
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формировании умения проводить информа-
ционно-справочный и терминологический 
поиск на обоих языках. Особое внимание 
должно уделяться активизации работы обу-

чающихся, повышению их мотивации и 
внутренней готовности к осуществлению 
перевода в рамках профессиональной дея-
тельности. 
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Аннотация. Преподавание иностранного языка для профессионального общения в аграр-
ном вузе осуществляется на основе одного из двух подходов: а) иностранный язык для спе-
циальных целей и б) предметно-языковое интегрированное обучение. Целью обучения ино-
странному языку в рамках иностранного языка для специальных целей выступает овладение 
студентами профессиональной лексикой и обучение переводу текстов профессиональной 
направленности. Предметно-языковое интегрированное обучение ставит своей целью:  
а) формирование у студентов иноязычной коммуникативной компетенции в профессио-
нальной сфере общения и б) обучение профильной дисциплине на иностранном языке. В 
зависимости от выбора методического подхода к обучению будет изменяться содержание и 
методы обучения, требования к учебным материалам и компетентности преподавателя ино-
странного языка. На основе анализа и обобщения опыта Воронежского государственного 
аграрного университета им. императора Петра I рассмотрены основные проблемы, связан-
ные с преподаванием иностранного языка для профессиональных целей в аграрном вузе. 
Таких проблем выделено четыре: 1) разный уровень владения студентами иностранным 
языком; 2) учебные материалы по иностранному языку для профессионального общения 
разработаны на основе иностранного языка для специальных целей; 3) отбор предметного 
содержания обучения не осуществляется с учетом внутрипрофильной специализации сту-
дентов конкретного профиля обучения; 4) преподаватель иностранного языка не всегда 
компетентен в сфере профильной специальности студентов. Подробно рассмотрена каждая 
проблема и предложены возможные варианты решения.  
Ключевые слова: интегрированное предметно-языковое обучение; профессиональный 
иностранный язык; аграрный вуз; межкафедральное взаимодействие 
Для цитирования: Капранчикова К.В., Завгородняя Е.Л., Саенко Е.С. Проблемы препода-
вания иностранного языка для профессионального общения в аграрном вузе и пути их ре-
шения // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2021.  
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Abstract. Foreign language teaching for professional communication in an agrarian university is 
carried out on the basis of one of two approaches: a) foreign language for specific purposes and  
b) content and language integrated learning. The purpose of foreign language teaching within the 
framework of a foreign language for specific purposes is the mastering of professional vocabulary 
by students and teaching translation of a professional orientation text. Content and language inte-
grated learning aims at a) the development of students’ foreign language communicative compe-
tence in the professional sphere of communication and b) teaching a profile discipline in a foreign 
language. Depending on the choice of a methodic approach to teaching, the content and methods 
of teaching, the requirements for teaching materials and the competence of the teacher of a foreign 
language will change. Based on the analysis and generalization of the experience of the Voronezh 
State Agrarian University named after Emperor Peter the Great, the main problems associated with 
foreign language teaching for professional purposes in an agrarian university are considered. We 
identify four such problems: 1) different levels of students’ proficiency in a foreign language;  
2) teaching materials in a foreign language for professional communication are developed on the 
basis of a foreign language for special purposes; 3) the selection of the subject content of teaching 
is not carried out taking into account the intradisciplinary specialization of students of a specific 
training profile; 4) a foreign language teacher is not always competent in the field of the students’ 
profile specialty. We discuss each problem in detail and offer possible solutions. 
Keywords: content and language integrated learning; professional foreign language; agrarian uni-
versity; interdepartmental interaction 
For citation: Kapranchikova K.V., Zavgorodnyaya E.L., Saenko E.S. Problemy prepodavaniya 
inostrannogo yazyka dlya professional’nogo obshcheniya v agrarnom vuze i puti ikh resheniya 
[Problems of foreign language teaching for professional communication in an agrarian university 
and ways to solve them]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tam-
bov University Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 49-57. DOI 10.20310/1810-
0201-2021-26-191-49-57 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Введение. Основной целью обучения 
иностранному языку в аграрном вузе высту-
пает формирование у студентов иноязычной 
коммуникативной компетенции в профес-
сиональной сфере общения. Для достижения 
поставленной цели в вузе разработана целая 
система профессионально-направленного 
иноязычного образования, включающая раз-
работку учебных программ по дисциплине 
«Профессиональный иностранный язык», 
отражающих специфику направлений подго-
товки и профилей обучения, соответствую-
щих учебных материалов. В зависимости от 
адресной аудитории в вузе реализуется один 
из двух подходов к обучению: иностранный 
язык для специальных целей или предметно-
языковое интегрированное обучение [1–3], 
налажено взаимодействие между кафедрой 
русского и иностранных языков и кафедр 
профильных дисциплин факультетов [4]. 
Преподаватели иностранного языка внедря-
ют новые информационно-коммуникацион-
ные технологии для организации смешанно-
го обучения [5–7]. Вместе с тем опыт препо-
давания иностранного языка для профессио-
нального общения в аграрном вузе показыва-
ет наличие нескольких ключевых проблем, 
которые необходимо решать для достижения 

эффективности процесса обучения в целом и 
формирования у студентов иноязычной ком-
муникативной компетенции в профессио-
нальной сфере общения в частности. Таких 
проблемных зон четыре: 1) разный уровень 
владения студентами иностранным языком; 
2) учебные материалы по иностранному язы-
ку для профессионального общения разрабо-
таны на основе иностранного языка для спе-
циальных целей; 3) отбор предметного со-
держания обучения не осуществляется с уче-
том внутрипрофильной специализации сту-
дентов конкретного профиля обучения;  
4) преподаватель иностранного языка не все-
гда компетентен в сфере профильной специ-
альности студентов. Рассмотрим подробнее 
каждую из них и предложим пути решения.  

Разный уровень владения студентами 
иностранным языком. Дисциплины «Ино-
странный язык» и «Профессиональный ино-
странный язык» преподаются на 1–2 курсах 
всех направлений подготовки аграрного вуза. 
Практика преподавания этих дисциплин по-
казывает, что распределение студентов по 
группам для изучения иностранного языка 
осуществляется на основе выбранного ими 
профиля обучения. В частности, потоковые 
лекции по профильным дисциплинам на-
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правления подготовки «Технология произ-
водства и переработки сельскохозяйственной 
продукции» читаются студентам всех про-
филей обучения: «Технология производства 
и переработки продукции животноводства», 
«Экспертиза качества и безопасность сель-
скохозяйственной продукции», «Технология 
производства и переработки продукции рас-
тениеводства». При преподавании иностран-
ного языка студенты разделяются на группы 
по профилям обучения. В результате в одной 
учебной группе иностранному языку обуча-
ются одновременно студенты, владеющие 
языком на уровне А1, А2, В1, в редких слу-
чаях В2. Невозможность создания единой 
многоуровневой методики обучения ино-
странному языку обусловливает объектив-
ные трудности и сложности в обучении дан-
ной дисциплине студентов. С одной стороны, 
учебная программа и учебные материалы 
должны быть разработаны для обучающихся 
с уровнем владения иностранным языком В1, 
ибо это тот уровень, которого должны дос-
тичь учащиеся средних общеобразователь-
ных школ к моменту выпуска. С другой сто-
роны, уровень владения иностранным язы-
ком определяет и подход к обучению. Если 
студенты владеют иностранным языком на 
уровне А1-А2 – это иностранный язык для 
специальных целей, в рамках которого обу-
чающиеся изучают профессиональную лек-
сику, грамматику и развивают умения чтения 
с целью перевода текстов профессиональной 
направленности с иностранного языка на 
родной язык. Если студенты владеют ино-
странным языком на уровне В1-В2, тогда 
более приемлемым и рациональным будет 
предметно-языковое интегрированное обу-
чение [2; 8; 9]. В рамках этого подхода сту-
денты продолжают формировать аспекты 
языка (лексику и грамматику) и развивать 
все виды речевой деятельности, а также 
средствами иностранного языка изучать 
профильную дисциплину (предметное со-
держание обучения профессиональному ино-
странному языку будет представлять содер-
жание одной профильной дисциплины или 
нескольких профильных дисциплин) [10; 11].  

Одним из возможных выходов из сло-
жившейся ситуации будет разделение сту-
дентов на группы для изучения иностранного 
языка. Мы разделяем мнение П.В. Сысоева  и 
В.В. Завьялова [9; 10; 12], которые утвер-

ждают, что разделение студентов неязыко-
вых специальностей и направлений подго-
товки на группы для изучения иностранного 
языка в вузе должно быть одновременно и по 
профилю специализации, так как дисциплины 
«Иностранный язык» и «Профессиональный 
иностранный язык» направлены на внутри-
профильную специализацию, и по уровню 
владения студентами иностранным языком. 
Безусловно, такое разделение на группы сту-
дентов создаст самые оптимальные условия 
для преподавания и изучения иностранного 
языка. Студенты с уровнем владения языком 
А1-А2 будут изучать иностранный язык для 
специальных целей, а студенты с уровнем 
владения В1-В2 будут изучать интегриро-
ванную дисциплину, в ходе которой смогут 
формировать профессиональную иноязыч-
ную компетенцию и овладевать профильной 
специальностью. Однако многое будет зави-
сеть от общего количества студентов в груп-
пах по профилям обучения. При малых по 
численности наборах такой подход вряд ли 
можно будет реализовать.  

Учебные материалы по иностранному 
языку для профессионального общения 
разработаны на основе иностранного язы-
ка для специальных целей. Как уже упоми-
налось при описании предыдущей проблем-
ной зоны, в зависимости от уровня владения 
иностранным языком студентами можно ис-
пользовать два подхода к обучению: иност-
ранный язык для специальных целей, рассчи-
танный на уровни владения языком А1-А2, и 
предметно-языковое интегрированное обуче-
ние – уровни В1-В2. Каждый из двух подхо-
дов направлен на решение конкретных целей. 
Иностранный язык для специальный целей – 
овладение студентами профессиональной 
лексикой для перевода текстов профессио-
нальной направленности, а предметно-языко-
вое интегрированное обучение – на одновре-
менное овладение иностранным языком и 
профильной дисциплиной. Однако вся слож-
ность реализации предметно-языкового ин-
тегрированного обучения заключается в том, 
что большинство учебных материалов разра-
ботано в рамках иностранного языка для спе-
циальных целей и не содержит проблемные 
профессионально-ориентированные задания.  

В этой связи представляется необходи-
мым преподавателям иностранного языка и 
преподавателям профильных дисциплин со-
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вместно разрабатывать новые учебные мате-
риалы, на основе которых студенты смогли 
бы развивать иноязычную коммуникативную 
компетенцию в профессиональной сфере, а 
также овладевать профильной специально-
стью и формировать профессиональные и 
общепрофессиональные компетенции, обо-
значенные во ФГОС ВО.  

Отбор предметного содержания обуче-
ния не осуществляется с учетом внутри-
профильной специализации студентов 
конкретного профиля обучения. Многие 
ученые в своих работах утверждают, что от-
бор предметного содержания обучения про-
фессиональному иностранному языку в усло-
виях предметно-языкового интегрированного 
обучения должен осуществляться с ориента-
цией на внутрипрофильную специализацию 
[9; 12]. Это значит, что при обучении студен-
тов разных профилей в рамках одного на-
правления подготовки предметное содержа-
ние обучения должно отличаться от профиля 
к профилю. В методической литературе за 
последние годы появились работы, в которых 
авторами разрабатывалось разное предметное 
содержание обучения в зависимости от про-
филя обучения. Такие исследования были 
проведены для студентов-юристов [13–15], 
студентов вузов музыкального профиля [16], 
студентов аграрного вуза [17–20]. Вместе с 
тем сложность в разработке подобного пред-
метного содержания обучения обусловлена 
некомпетентностью преподавателя иностран-
ного языка в профильной специальности сту-
дентов. По объективным причинам препода-
ватель иностранного языка кафедры русского 
и иностранных языков обладает иноязычной 
коммуникативной компетенцией и методиче-
ской компетенцией для осуществления пре-
подавательской деятельности. Однако невла-
дение профильной специальностью и отсутст-
вие компетенции в профессиональной сфере 
студентов аграрного вуза во многом затруд-
няют или делают невозможным отбор пред-
метного содержания обучения студентов аг-
рарного вуза с учетом внутрипрофильной 
специализации.  

Одним из возможных решений сложив-
шейся проблемы будет тесный контакт с 
представителями профильных кафедр уни-
верситета. В одной из наших предыдущих 
работ на основе опыта российских коллег из 
Национального исследовательского Санкт-

Петербургского политехнического универси-
тета Петра Великого и Национального ис-
следовательского Томского политехническо-
го университета был представлен опыт Во-
ронежского государственного аграрного 
университета им. императора Петра I, в ко-
тором на основе межкафедрального взаимо-
действия были разработаны учебные про-
граммы и учебные материалы по дисциплине 
«Профессиональный иностранный язык» для 
студентов-аграриев [4; 21; 22].  

Преподаватель иностранного языка не 
всегда компетентен в сфере профильной 
специальности студентов. Одним из требо-
ваний к внедрению предметно-языкового ин-
тегрированного обучения П.В. Сысоев опре-
делял компетентность преподавателя ино-
странного языка в профильной специальности 
и методике преподавания профильных дисци-
плин [9]. Безусловно, преподаватель-линг-
вист, получивший лингвистическое образова-
ние, не компетентен в ряде вопросов препода-
вания интегрированного курса: от отбора 
предметного содержания обучения и разра-
ботки программы интегрированного курса, 
состоящей из предметно-тематических моду-
лей, до обучения и контроля уровня сформи-
рованности профессиональной компетенции в 
ходе курса. В разных вузах по-разному реша-
лась данная проблема. В Национальном ис-
следовательском Томском политехническом 
университете была разработана и организова-
на целая система переподготовки и дополни-
тельного образования для педагогических кад-
ров [22]. Преподаватели иностранного языка 
проходили стажировки на профилирующих 
кафедрах, изучали некоторые профильные 
дисциплины, сдавали зачеты и экзамены, вы-
полняли курсовые и квалификационные рабо-
ты. Позже материалы этих работ легли в ос-
нову разработки учебных материалов по про-
фессиональному иностранному языку и ин-
тегрированных курсов. Преподаватели про-
фильных специальностей интенсивно изучали 
иностранный язык и методику его преподава-
ния. В результате такой системы переквали-
фикации педагогические кадры университета 
смогли достичь уровня сформированности 
иноязычной коммуникативной и профессио-
нально-ориентированной компетенций для 
преподавания интегрированных курсов.  

В Российской академии народного хо-
зяйства и государственной службы при Пре-
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зиденте РФ и Тамбовском государственном 
университете им. Г.Р. Державина П.В. Сы-
соевым и О.О. Амерхановой  была разрабо-
тана методика и проведен эксперимент по 
использованию тандем-метода в обучении 
профессиональному иностранному языку 
[23; 24]. Участниками эксперимента стали 
аспиранты направления подготовки «Эконо-
мика» обоих вузов. Предметом исследования 
выступило формирование письменного науч-
ного профессионального дискурса аспиран-
тов. Преподавание курса осуществлялось од-
новременно двумя преподавателями: препо-
давателем иностранного языка и преподавате-
лем профильной специальности. Тандем-
метод подразумевал разделение обязанностей 
между двумя преподавателями курса. Препо-
даватель иностранного языка обучал аспиран-
тов видам речевой деятельности, профессио-
нальной лексике и средствам достижения ко-
гезии и когерентности научного текста. Соот-
ветственно, эти же аспекты контролировались 
преподавателем иностранного языка. Сфера 
преподавания и контроля преподавателя про-
фильной специальности сводилась к профиль-
ному предметному содержанию обучения.  

Кроме необходимости в разделении обя-
занностей авторами были выдвинуты требо-
вания к компетентности каждого из препода-
вателей, работающих в тандеме. Преподава-
тель иностранного языка должен обладать 
иноязычной коммуникативной компетенцией 
на уровне С1-С2, владеть профессиональной 
иноязычной лексикой и методикой обучения 
иностранному языку. Преподаватель про-
фильной специальности – владеть иностран-
ным языком на уровне В2-С1, профильной 
специальностью и методикой обучения про-
фильным дисциплинам [23; 24].  

Несмотря на методическую эффектив-
ность, тандем-метод имеет свои ограничения: 
от финансовых затрат на двух преподавателей 
до наличия педагогических кадров (препода-
вателей профильных дисциплин), владеющих 
иностранным языком на уровне В1-В2.  

В своих недавних работах П.В. Сысоев, 
О.Г. Поляков и В.В. Завьялов описывают 
опыт Тамбовского государственного универ-
ситета им. Г.Р. Державина по подготовке пе-
дагогических кадров для реализации пред-
метно-языкового интегрированного обучения 
[25; 26]. Было выбрано несколько выпускни-
ков бакалавриата, специалитета и магистра-

туры направлений подготовки «Юриспру-
денция», «Экономика» и специальности «Ле-
чебное дело», кто хорошо себя зарекомендо-
вал на профильной специальности, и уровень 
владения иностранным языком которых со-
ответствовал В2-С1 (как правило, это были 
выпускники языковых школ). Для них была 
организована программа профессиональной 
переподготовки по педагогике и методике 
обучения иностранному языку объемом 512 
часов. В результате к моменту окончания про-
граммы участники владели профильной спе-
циальностью, иностранным языком и методи-
кой преподавания иностранного языка и про-
фильным дисциплинам. Вместе с тем, соглас-
но утверждению исследователей, это про-
грамма индивидуальной подготовки педаго-
гических кадров в конкретных областях под 
конкретные запросы вуза, которая не может 
быть массовой, но педагогический потенциал 
которой должен приниматься во внимание и 
использоваться для повышения компетентно-
сти и расширения сфер компетенций препода-
вателей интегрированных курсов.  

В Воронежском государственном аграр-
ном университете им. императора Петра I 
для повышения компетентности преподава-
телей иностранного языка организуются се-
минары и межкафедральное взаимодействие 
[4]. В перспективе, с упором на опыт Нацио-
нального исследовательского Томского поли-
технического университета и Тамбовского 
государственного университета им. Г.Р. Дер-
жавина для преподавателей иностранного 
языка могут быть организованы курсы по-
вышения квалификации и программы про-
фессиональной переподготовки, а также ус-
пешным выпускникам профильных кафедр 
может быть предложено пройти переподго-
товку в области лингвистического образова-
ния и улучшить как иноязычную коммуника-
тивную компетенцию, так и методическую 
компетенцию.  

Заключение. В данной работе были рас-
смотрены основные проблемы, связанные с 
преподаванием иностранного языка для про-
фессиональных целей в аграрном вузе:  
а) разный уровень владения студентами ино-
странным языком; б) учебные материалы по 
иностранному языку для профессионального 
общения разработаны на основе иностранного 
языка для специальных целей; в) отбор пред-
метного содержания обучения не осуществля-
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ется с учетом внутрипрофильной специализа-
ции студентов конкретного профиля обуче-
ния; г) преподаватель иностранного языка не 
всегда компетентен в сфере профильной спе-

циальности студентов. Каждая проблема была 
подробно рассмотрена, и были предложены 
возможные варианты их решения.  
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Аннотация. Проанализированы причины приобщения детей и подростков к употреблению 
наркотических веществ, приведены медико-социальные последствия наркомании для здо-
ровья подрастающего поколения. Обоснованы теоретико-методологические предпосылки 
педагогической профилактики наркомании среди учащихся в системе общего образования. 
В основу реализации профилактических мер в образовательном процессе положена разра-
ботка и внедрение специальных программ для учащихся разных ступеней подготовки. Рас-
крыты направления и педагогические аспекты организации антинаркотической работы с 
учащимися, повышающие эффективность проведения профилактических программ. Важ-
ным условием осуществления педагогической работы со школьниками по профилактике 
наркомании является реализация комплексного подхода, учитывающего единство образова-
тельных, воспитательных и оздоровительных воздействий. Показана необходимость взаи-
мосвязи проведения педагогической работы по профилактике наркомании с формировани-
ем у них мотивации на здоровье и ведение здорового образа жизни. 
Ключевые слова: наркомания; психоактивные вещества; профилактика; педагогическая 
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Abstract. The reasons for the introduction of children and adolescents to the use of drugs are ana-
lyzed, the medical and social consequences of drug addiction for the health of the younger genera-
tion are given. The theoretical and methodological prerequisites for pedagogical prevention of 
drug addiction among school students in the general education system are substantiated. The basis 
for the implementation of preventive measures in the educational process is the development and 
implementation of special programs for students at different stages of training. The directions and 
pedagogical aspects of the organization of anti-drug work with students, which increase the effec-
tiveness of preventive programs is disclosed. An important condition for the implementation of 
pedagogical work with school students on the prevention of drug addiction is the implementation 
of an integrated approach that takes into account the unity of educational, upbringing and health-
improving effects. The necessity of interconnection of pedagogical work on the prevention of drug 
addiction with the formation of their motivation for health and a healthy lifestyle is shown. 
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В последние десятилетия в нашей стране 
активное внимание специалистов разного 
профиля уделяется профилактике употребле-
ния детьми и подростками разных психоак-
тивных веществ (ПАВ). Эта проблема стано-
вится более важной, поскольку употребление 
наркотиков в молодежной среде представля-
ет угрозу для жизни и свободы десятков ты-
сяч и даже миллионов россиян, а также ста-
новится реальной национальной угрозой. 

Средний возраст подростков, приоб-
щающихся к употреблению наркотических и 
токсических веществ, у мальчиков составля-
ет 14,2 лет, а у девочек 14,6 лет. Следует от-
метить, что первые пробы наркотиков в мо-
лодежной среде, как правило, происходят на 
фоне табакокурения и употребления алко-
гольных напитков [1].  

В ситуации приобщения подрастающего 
поколения к употреблению наркотических 
веществ особую опасность представляют 
разрушительные последствия для здоровья 
растущего организма, обусловленные нару-
шениями функций внутренних органов, 
нервной системы, деградацией личности. 
Наряду с этим у подростков нарушается пра-
вильное формирование физического, психи-
ческого и нравственного развития, что не-
редко может привести к девиациям, зависи-
мому (аддиктивному) поведению, школьной 
и социальной дезадаптации, безнадзорности 
и правонарушениям [2]. 

Дополнительную опасность наркомания 
представляет в связи с тем, что лица, упот-
ребляющие наркотики, подвержены как рис-
ку заражения, так и распространения ВИЧ-
инфекции, венерических болезней, вирусно-
го гепатита и других социально опасных ин-
фекционных заболеваний. В частности, из 
числа лиц, болеющих СПИДом в России, бо-
лее 50 % людей являются потребителями 
наркотиков. В Европе же частота случаев 
распространения СПИДа среди наркоманов 
уже достигла 70 %. Кроме того, в России 
90 % лиц, употребляющих наркотики, боле-

ют гепатитами. Обращает на себя внимание и 
тот факт, что среди опасных медико-социаль-
ных последствий наркомании считается уве-
личение в 7–11 раз частоты смертности и в 
десятки раз суицидальных попыток среди 
потребителей ПАВ [1].  

Таким образом, процесс приобщения не-
совершеннолетних к употреблению наркоти-
ков представляет собой потенциальную угро-
зу жизни и здоровью не только для отдельно-
го человека, но и опасность для всего насе-
ления, причем на мировом уровне.  

Тенденция к приобщению подрастающе-
го поколения к употреблению разных ПАВ 
(включая наркотики) во многом обусловлена 
особенностями возрастного развития детей и 
подростков, наличием у них физиологиче-
ской, социальной и психологической незре-
лости. При этом склонность несовершенно-
летних к употреблению вредных для здоро-
вья веществ зависит от сферы интересов, по-
требностей молодежи, особенностей их от-
ношений в микросреде, а также от психоло-
гической устойчивости личности. 

Для большинства подростков, которые 
не смогли в полной мере себя реализовать в 
учебе, спорте, музыке, характерен поиск но-
вых необычных ощущений с целью получе-
ния состояния радости в асоциальной среде 
через употребление наркотических веществ. 

Важное место среди причин, предраспо-
лагающих подрастающее поколение к началу 
употребления разных ПАВ, занимает низкая 
гигиеническая грамотность школьников о 
влиянии на организм наркотических веществ 
и последствиях их использования для здоро-
вья человека. Так, дети и подростки зачастую 
имеют неточную, причем ошибочную ин-
формацию о воздействии наркотиков на че-
ловека, получаемую от сверстников или 
средств массовой информации. 

Ситуация несерьезного отношения несо-
вершеннолетних к своему здоровью является 
следствием отсутствия целенаправленной и 
непрерывной системы воспитания культуры 
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здорового поведения как в кругу семьи, так и 
в системе образования. Справедливым в этом 
отношении можно считать высказывание 
Е.В. Айриха и О.П. Приходько о том, что 
«чем ниже уровень грамотности педагога в 
вопросах сохранения и укрепления здоровья, 
тем менее эффективно педагогическое воз-
действие на учащихся» [3]. 

Учитывая отсутствие надежных соци-
альных барьеров, которые могут обеспечить 
снижение роста наркомании и наркопреступ-
ности, возрастает необходимость проведения 
профилактической работы с несовершенно-
летними в этом направлении. 

Целью научной работы является обосно-
вание теоретико-методологических предпо-
сылок педагогической профилактики нарко-
мании среди учащихся в системе общего об-
разования с позиции здоровьесберегающего 
аспекта. 

Исходя из социальной потребности об-
щества в сохранении здоровья подрастающе-
го поколения, необходимо использовать 
комплексный подход в системе профилакти-
ки наркомании среди детей и подростков.  

В этой связи интересна позиция Ю.К. Бах-
тина и Н.Н. Плахова, которые считают, что 
профилактика зависимости от наркотиков и 
других ПАВ представляет собой: «…комплекс 
социальных, образовательных и медико-пси-
хологических мероприятий, направленных на 
предотвращение распространения и употреб-
ления психоактивных веществ, а также пре-
дупреждение развития и ликвидации нега-
тивных личностных, социальных и медицин-
ских последствий злоупотребления ПАВ 
(безнадзорность, рост сопутствующих нар-
комании заболеваний)» [4]. 

Для профилактики употребления нарко-
тических веществ среди подрастающего по-
коления следует использовать систему об-
щих и специальных мероприятий на разных 
уровнях социальной организации. Так,  
М.С. Матусевич и В.А. Ткачук считают, что 
при организации профилактической работы 
необходимо учитывать следующие аспекты: 
экономический, административно-правовой, 
медико-социальный, санитарно-гигиеничес-
кий и психолого-педагогический [5].  

Несмотря на наличие многообразия ас-
пектов в системе организации профилакти-
ческих мер, наиболее доступным и перспек-
тивным в социально-экономическом отно-

шении является подход – первичная педаго-
гическая профилактика употребления ПАВ в 
условиях общеобразовательных учреждений.  

Педагогическая профилактика наркома-
нии с учащимися, с позиции С.Б. Белогурова 
и В.Ю. Климовича, представляет собой це-
ленаправленный, организованный, социаль-
но-педагогический процесс взаимодействия 
педагогического коллектива общеобразова-
тельных учреждений, коллективов учащихся, 
родителей и родительских комитетов, раз-
личных общественных и государственных 
организаций и других субъектов социальной 
среды [2].  

Обращает внимание, что в системе об-
щеобразовательной подготовки не в полной 
мере реализуется здоровьесберегающий под-
ход, позволяющий предупреждать развитие у 
учащихся отклоняющихся форм (девиантно-
го и зависимого) поведения.  

В качестве методологической предпо-
сылки профилактики наркомании среди де-
тей и подростков следует выделить исполь-
зование педагогических подходов в образо-
вательном процессе, позволяющих, с одной 
стороны, предупреждать приобщение уча-
щихся к пробам и употреблению ПАВ, а с 
другой стороны, поддерживать и укреплять 
их здоровье. 

C этой позиции важным становится в 
рамках первичной педагогической профи-
лактики наркомании формировать у школь-
ников установку на здоровье и выработку 
здоровых форм поведения.  

Для повышения эффективности профи-
лактических воздействий педагогическая ра-
бота с детьми должна проводиться еще до 
наступления так называемого «критического 
возраста» первой пробы [6; 7]. Поэтому про-
цесс формирования у детей установки на 
культуру здорового поведения необходимо 
начинать в младшем школьном возрасте. Это 
связано с тем, что в этот период закладыва-
ются необходимые жизненные установки, а 
также базис биологического и социального 
компонентов здоровья. 

На наш взгляд, возможность управления 
процессом развития у школьников установок 
на здоровьесберегающее поведение без 
употребления ПАВ тесно связана с реализа-
цией комплексного подхода к содержанию и 
организации профилактических мероприятий 
в системе общеобразовательной подготовки 
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в единстве образовательных, воспитательных 
и оздоровительных задач. 

Профилактические меры в системе об-
щего образования могут реализовываться 
через разработку и внедрение специальных 
программ по дисциплинам (курсам) для уча-
щихся разных ступеней подготовки. 

В основу разработки содержания разде-
лов программ должен быть положен образо-
вательный (когнитивный) компонент подго-
товки школьников, учитывающий здоровьес-
берегающую направленность профилактиче-
ской работы. Такой подход профилактиче-
ских воздействий позволит информировать 
учащихся об особенностях вредного влияния 
на организм разных ПАВ и механизмах их 
действия на психофизическое состояние и 
здоровье человека, а также на развитие опас-
ных для человека последствий злоупотреб-
ления наркотическими и токсическими веще-
ствами. Вместе с тем следует уделять внима-
ние методам профилактики употребления 
школьниками наркотических веществ, кор-
рекции аддиктивного поведения несовер-
шеннолетних и выработки у них потребности 
ведения здорового стиля жизни.  

В процессе реализации программ по про-
филактике развития зависимости у детей и 
подростков от ПАВ необходимо уделять вни-
мание комплексному подходу, включающему 
следующие направления подготовки [6; 8]: 

1) расширение уровня знаний учащихся 
об отрицательном влиянии на организм нар-
котиков и последствий их употребления для 
здоровья человека; 

2) выработка у детей и подростков соз-
нательного, ответственного отношения к 
своему здоровью и установки на здоровый 
образ жизни; 

3) обучение школьников основам здо-
ровой жизнедеятельности; 

4) повышение психологической устой-
чивости личности в отношении факторов и 
причин, предрасполагающих к употреблению 
наркотических веществ, а также развитие 
умения управлять своим поведением. 

При организации профилактической ан-
тинаркотической работы следует учитывать 
ряд педагогических аспектов в работе с уча-
щимися, повышающих эффективность ее 
реализации: 

− тенденции развития зависимостей, 
связанных со специфическими социально и 

психологически обусловленными факторами 
и причинами потребления несовершеннолет-
ними ПАВ;  

− возрастные психофизиологические 
особенности детей и подростков, создающие 
предпосылки для их приобщения к первым 
пробам и употреблению разных наркотиче-
ских веществ; 

− отношение детей и подростков к ку-
рению, употреблению алкоголя, наркотиков, 
а также к лицам, употребляющим наркотиче-
ские и токсические вещества;  

− подходы к коррекции поведенческих 
стратегий у лиц, имеющих психологические 
факторы риска развития зависимого (аддик-
тивного) поведения. 

При этом просветительская работа с 
учащимися в вопросах профилактики упот-
ребления наркотиков не должна вызывать у 
них повышенный интерес к влиянию ПАВ на 
психическое состояние и, следовательно, же-
лание проверить действие этих веществ на 
себе [2].  

Следует отметить, что воспитание у 
учащихся готовности не приобщаться к 
употреблению того или иного ПАВ или, на-
оборот, побороть привычку регулярного 
употребления наркотического вещества ока-
жется трудным без осознания человеком 
ценности здоровья, овладения приемами со-
хранения и укрепления своего здоровья.  

Формирование личностной устойчивости 
детей и подростков к употреблению разных 
наркотических веществ, по мнению  
А.Ю. Швицкого, связано с выработкой цен-
ностного отношения к своему здоровью, 
приоритета здорового образа жизни, являю-
щихся необходимыми условиями процесса 
самосовершенствования и самореализации 
личности [7].  

В ситуации духовно-нравственного и 
экологического кризиса одной из наиболее 
эффективных форм поведения, по мнению 
А.Г. Маджуги и И.А. Синициной, является 
преобразующая стратегия поведения. Для 
нее характерна активная деятельность чело-
века по позитивному изменению факторов 
среды, вредящих здоровью (включая эколо-
гические и социальные), а также коррекция 
нарушений здоровья. Использование данной 
стратегии позволит человеку творчески под-
ходить к процессу оздоровления, опираясь на 
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индивидуальные психофизиологические ре-
сурсы [9].  

В этой связи решение проблемы сохра-
нения и повышения потенциала здоровья 
подрастающего поколения, а также выработ-
ка личной устойчивости к наркотическому 
соблазну должны быть связаны с воспитани-
ем ответственности каждого человека за свое 
здоровье и обучение его на этой мотиваци-
онной базе основам здоровой жизнедеятель-
ности. 

Одним из важных факторов, опреде-
ляющих стремление индивида поддерживать 
свое здоровье через факторы здорового об-
раза жизни, является наличие мотивации к 
сохранению своего здоровья. C позиции  
Т.В. Карасевой и Е.В. Руженской, мотивация 
к ЗОЖ включает: «…совокупность внешних 
и внутренних мотивов, побуждающих к дея-
тельности по сохранению здоровья, и усло-
вий, способствующих реализации здоровье- 
сберегающего поведения» [8].  

Особая роль в этом отношении, на наш 
взгляд, должна отводиться взаимосвязи меж-
ду процессом формирования культуры здо-
рового поведения человека, с одной стороны, 
и воспитанием личной мотивации индивида 
на здоровье, отказ от употребления наркоти-
ческих средств, с другой стороны. Исходя из 
вышеизложенного, раскроем возрастные ас-
пекты формирования у учащихся основ ан-
тинаркотического и здоровьесберегающего 
поведения. 

У учащихся начальной школы основное 
внимание следует уделять формированию 
отрицательного отношения к разным одур-
манивающим веществам, наносящим вред 
здоровью, а также выработки умения под-
тверждать актуальность проблемы сохране-
ния здоровья. В качестве учебного материала 
могут использоваться средства, воздейст-
вующие на образное мышление и эмоцио-
нальную сферу: буклеты, озвученные слайды 
и видеофильмы. 

Педагогическая профилактическая рабо-
та с учащимися среднего возрастного звена 
должна быть направлена на расширение и 
углубление знаний подростков в области ос-
новных групп ПАВ, особенностях их дейст-
вия на организм, возможных тяжелых и не-
обратимых для здоровья последствиях. В 
этой связи педагог должен информировать 
учащихся о непредсказуемости действия 

наркотиков, наличии опасности в случае их 
передозировки и развитием осложнений, а 
также о профилактике социально опасных 
заболеваний (венерических, ВИЧ-инфекции 
и др.). Наряду с этим в работе с подростками 
следует уделять внимание профилактике 
психологических и социальных конфликтов, 
выработке у них разумных потребностей и 
познавательного интереса к проблеме оцен-
ки, контроля и коррекции своего здоровья. 

В старших классах педагогическая про-
филактическая работа должна быть направ-
лена на выработку у учащихся приоритета 
здоровья и установки на здоровую жизнедея-
тельность с учетом индивидуальных психо-
физиологических и социальных аспектов 
здоровья. 

Исходя из необходимости комплексного 
решения проблемы раннего приобщения 
учащихся к ПАВ, в рамках здоровьесбере-
гающего аспекта целесообразно использо-
вать рациональную организацию физическо-
го воспитания и физкультурно-оздоровитель-
ной работы [10].  

К числу наиболее доступных способов 
формирования здорового образа жизни и, 
следовательно, предупреждения приобщения 
детей и подростков к наркотикам относится 
сфера досуга. Ее основу может составить ор-
ганизация физкультурно-оздоровительных 
мероприятий с учащимися (секционные за-
нятия по видам спорта), проведение соревно-
ваний, конкурсов, постановка спектаклей  
и т. п. При этом желательно, чтобы выбор 
подходов к поддержанию, укреплению и со-
хранению здоровья учащихся соответствовал 
их индивидуальным предпочтениям к выбо-
ру форм и средств организации здорового 
образа жизни.  

В социальном аспекте основное внима-
ние в работе с детьми и подростками следует 
акцентировать на повышении социальной 
адаптации к окружающей микросоциальной 
среде, обучении их навыкам общения, а так-
же приобщении к здоровому образу жизни.  

Наряду с этим в педагогической работе с 
учащимися каждого возрастного звена сле-
дует учитывать изменения психологических 
особенностей личности в процессе возрастно-
го развития, создающие негативные предпо-
сылки для формирования зависимости несо-
вершеннолетнего от употребления ПАВ. C 
этой позиции у подростков необходимо фор-
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мировать адекватную самооценку, выраба-
тывать навыки принятия самостоятельных 
решений и умения нести личную ответствен-
ность за себя, свой поведенческий выбор.  

В целях формирования отрицательного 
отношения учащихся к наркотикам необхо-
димо повышать их устойчивость к психоло-
гическому наркотическому давлению со сто-
роны окружающих людей. При этом следует 
уделять внимание развитию социальной 
адаптации, позитивной «Я – концепции» (са-
мооценка, самоуважение), выбору альтерна-
тивных употреблению ПАВ форм поведения, 
умений справляться со стрессовыми ситуа-
циями и анализировать проблемную ситуа-
цию [11]. В свою очередь, это позволит уча-
щимся оказать необходимое сопротивление 
со стороны психологического давления свер-
стников.  

Наряду с этим в рамках реализации про-
грамм по превентивной профилактике упот-
ребления учащимися наркотических веществ 
следует использовать такие формы занятий, 
как когнитивное обучение, аффективное 
обучение, тренинги поведенческих навыков, 
изменение отношения учащихся к влиянию 
среды (с учетом формирования альтернатив-
ного поведения и интересов), создание групп 
социальной поддержки и др.  

Дополнительным фактором, положи-
тельно влияющим на ребенка и подростка, 
является создание условий психологической 
поддержки, включающих благоприятный, 
доверительный климат в семье и школе. В 
свою очередь, это позволит укрепить личную 
позицию учащегося в отношении факторов, 
провоцирующих риск асоциального поведе-
ния и употребления ПАВ, а также обеспечит 
комфортную среду для психологической 
адаптации подростков из группы риска. 

Следовательно, в центре внимания реа-
лизации профилактических мер должны на-
ходиться личность учащегося, а также три 
основные сферы, в которых реализуется его 
жизнедеятельность, – семья, образовательное 
учреждение и досуг, включая связанное с 
ними микросоциальное окружение.  

Для повышения эффективности работы 
по профилактике употребления учащимися 
разных наркотических веществ необходимо, 
чтобы организация педагогической работы 
была непрерывной, причем на разных ступе-
нях системы общеобразовательной подго-

товки. При этом важно, чтобы работа по пре-
дупреждению наркомании в системе общего 
образования осуществлялась комплексно как 
со школьниками, так и с привлечением их 
родителей. 

В заключение следует отметить, что ре-
зультативность педагогической работы по 
профилактике наркомании, реализуемой че-
рез учебные программы, станет эффектив-
ной, если будут обеспечены следующие ме-
тодологические условия:  

1) формирование у учащихся грамотно-
сти в вопросах отрицательного влияния нар-
котических веществ на здоровье человека;  

2) выработка культуры здорового пове-
дения и приоритета здоровья в общей системе 
ценностей, определяющих осознанный пове-
денческий выбор (без употребления ПАВ);  

3) коррекция зависимых (аддиктивных) и 
девиантных форм отклоняющегося поведения;  

4) развитие психологической устойчи-
вости личности учащегося к влиянию факто-
ров микросреды, предрасполагающих к на-
чалу первых проб и употреблению ПАВ. Это 
позволит школьникам самостоятельно 
справляться с разными жизненными трудно-
стями, причем без использования ПАВ; 

5) укрепление своего здоровья через 
факторы здоровой жизнедеятельности (физ-
культурно-оздоровительная работа, рацио-
нальная организация досуга). 

В результате у выпускников общеобра-
зовательных учреждений появится возмож-
ность конструктивно относиться к собствен-
ным потребностям, способностям, недостат-
кам, позволяющим максимально полно удов-
летворять здоровые потребности, не прибе-
гая к использованию наркотических средств. 

Таким образом, в системе общеобразова-
тельной подготовки важное место должна 
занять организация комплекса мероприятий 
профилактического, воспитательного и оздо-
ровительного характера, направленных на 
предупреждение формирования зависимых 
форм отклоняющегося поведения и выработ-
ку здорового стиля жизни, что позволит сни-
зить предрасположенность несовершенно-
летних к началу потребления ПАВ. Важным 
условием такой работы является взаимодей-
ствие специалистов образовательных учреж-
дений с разными субъектами системы профи-
лактики, включая сферу физической культу-
ры и спорта, досуга, культуры, искусства и др. 
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Аннотация. Обоснована концептуальная разработка модели практической подготовки бу-
дущих профессионалов социальной сферы в вузе. Отмечено, что ядром социальной сферы 
является социальная работа как активный инструмент социальной политики государства в 
работе с различными категориями населения. В ходе исследования разработана авторская 
блочно-структурная модель практической подготовки будущих профессионалов социаль-
ной сферы в вузе, включающая блоки: результативно-целеполагающий, концептуальный, 
программно-технологический, оценочно-рефлексивный. Результативно-целеполагающий 
блок связан с показателями компетентности, определенными основными индикаторами 
профессиональных знаний, умений и навыков, требованиями к профессионалам по реше-
нию социальных проблем и целями теоретического и практического обучения будущих 
специалистов социальной сферы, согласно профессиональных стандартов. Концептуальный 
блок модели включает исследовательские подходы (компетентностный, андрогогический, 
социокультурный) и соответствующие им принципы. Программно-технологический блок 
содержит программы организации прохождения и тренинговой работы со студентами и 
представителями социальных организаций – баз учебной, научно-исследовательской и про-
изводственных практик, программу мониторинга студенческой практики и индивидуально-
го сопровождения. Оценочно-рефлексивный блок модели предполагает осознание того, как 
студенты достигают своих учебных целей в практической подготовке, имеет первостепен-
ное значение, это важно для понимания своей профессиональной роли в практике социаль-
ной работы. Практическая подготовка в вузе – неотъемлемая часть учебной программы со-
циального образования, учитывает сущность помогающих профессий и специфику соци-
альной сферы. Результаты интервьюирования, включенного наблюдения показывают взаи-
мосвязь изменений в программах практической подготовки и положительной динамики ка-
чества практического обучения студентов, повышения параметров личностной, социальной 
и технологической компетенций у студентов направления «Социальная работа».  
Ключевые слова: практическая подготовка; практическое обучение; полевое обучение; со-
циальная сфера; будущие профессионалы социальной сферы; модель практической подго-
товки будущих профессионалов социальной сферы в вузе 
Для цитирования: Акопянц И.А. Модель практической подготовки в вузе будущих профес-
сионалов социальной сферы // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные 
науки. Тамбов, 2021. Т. 26, № 191. С. 66-74. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-66-74 

Abstract. The conceptual development of a model for the practical training of future professionals 
in the social sphere at the university is substantiated. It is noted that the core of the social sphere is 
social work as an active tool of the state’s social policy in working with various categories of the 
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population. In the course of the study, block-structural model of the practical training of future 
professionals in the social sphere at the university is developed, including the following blocks: 
productive-purposeful, conceptual, software-technological, evaluative-reflective. The productive-
purposeful block is associated with competence indicators, determined by the main indicators of 
professional knowledge, skills and abilities, the requirements for professionals in solving social 
problems and the goals of theoretical and practical training of future specialists in the social 
sphere, in accordance with professional standards. The conceptual block of the model includes re-
search approaches (competence-based, androgogical, socio-cultural) and their corresponding prin-
ciples. The software-technological block contains programs for organizing the passage and train-
ing work with students and representatives of social organizations – bases of educational, research 
and industrial practices, a program for monitoring student practice and individual support. The 
evaluative-reflective block of the model assumes an awareness of how students achieve their learn-
ing goals in practical training is of paramount importance, this is important for understanding their 
professional role in the practice of social work. Practical training at a university is an integral part 
of the social education curriculum, taking into account the essence of helping professions and the 
specifics of the social sphere. The results of the interviewing, the included observation show the 
relationship between changes in practical training programs and the positive dynamics of the 
quality of practical training of students, an increase in the parameters of personal, social and tech-
nological competencies among students of the “Social Work” Programme. 
Keywords: practical training; practical teaching; field training; social sphere; future professionals in 
the social sphere; model of practical training of future social sphere professionals at the university 
For citation: Akopyanc I.A. Model’ prakticheskoy podgotovki v vuze budushchikh professiona-
lov sotsial’noy sfery [Model of practical training in the university for future social sphere profes-
sionals]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Re-
view. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 66-74. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-
191-66-74 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

В современной социо-экономической си-
туации результативное решение задач соци-
альной сферы связано с проблемами разрыва 
компетенций выпускников вузов от требова-
ний рынка труда, сложностями профессио-
нального старта, все большего количества 
выпускников, работающих не по специаль-
ности и потребностям в кадрах, способных 
реализовать государственную социальную 
политику. Это усиливает потребность в раз-
работках в области вузовской подготовки, 
прежде всего практической подготовки сту-
дентов. Актуальность проведенного иссле-
дования связана с необходимостью концеп-
туальной разработки модели практической 
подготовки будущих профессионалов соци-
альной сферы в вузе. 

Методы исследования, используемые в 
ходе разработки авторской модели практиче-
ского обучения студентов: анализ отечест-
венных и зарубежных моделей, блочно-
структурное моделирование, интервьюиро-
вание студентов, работодателей, клиентов 
социальных служб, экспертиза программ 
студенческой практики. 

В ходе исследования учитывалось, что 
ядром социальной сферы является социаль-
ная работа как активный инструмент соци-

альной политики государства в работе с раз-
личными категориями населения. В качестве 
рабочего определения применялось сущно-
стное понимание вузовской подготовки бу-
дущих социальных работников (по Н.В. Га-
рашкиной [1; 2]) как образовательно-профес-
сиональной среды, интегрирующей ресурсы 
социальных организаций и вуза, содержащей 
возможности для овладения личностными, 
социальными, технологическими компетен-
циями и самореализации личности в образо-
вательной и профессиональной деятельности. 

В современных условиях содержатель-
ная компонента образовательных программ 
высшего социального образования, реали-
зуемых в отечественных вузах, – это образо-
вательные программы двух уровней подго-
товки: бакалавр, магистр. Компетентностный 
подход обеспечивает методологически ре-
зультат практической подготовки будущих 
профессионалов социальной сферы, так как 
высшее образование нормативно детермини-
ровано требованиями к компетентностным 
результатам (И.А. Зимняя [3]). 

Компетентностный подход в высшем об-
разовании соответствует доминирующей 
международной тенденции развития, обеспе-
чивает конкурентоспособность отечествен-
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ного высшего образования, расширяет воз-
можности трудоустройства, социальной мо-
бильности будущих специалистов социаль-
ной сферы. 

Метод моделирования широко использу-
ется в педагогике, так как подразумевает та-
кую фиксацию основных процессов, которая 
позволяет воспроизводить и разрабатывать 
компоненты педагогической деятельности; 
построение и изучение педагогических мо-
делей преследует цель – получение новых 
педагогических знаний, новой информации о 
моделируемых объектах педагогической 
практики. 

В ходе исследования для разработки 
блочно-структурной модели практической 
подготовки будущих специалистов социаль-
ной сферы был проведен анализ традицион-
ных моделей социального образования, таких 
как модель ученичества, академическая мо-
дель, терапевтическая или модель профес-
сионального роста, модель социального обу-
чения и др.  

Разработанная авторская блочно-струк-
турная модель практической подготовки бу-
дущих профессионалов социальной сферы в 
вузе является компетентностной практико-
ориентированной моделью, так как она на-
правлена на формирование универсальных, 
общепрофессиональных и профессиональ-
ных компетенций. В ходе проведенного ис-
следования была разработана блочно-струк-
турная модель, включающая блоки: резуль-
тативно-целеполагающий, концептуальный, 
программно-технологический, оценочно-реф-
лексивный. 

Первый блок модели – результативно-
целеполагающий связан с показателями 
компетентности (образовательный стандарт), 
определенными основными индикаторами 
профессиональных знаний, умений и навы-
ков, требованиями к профессионалам по ре-
шению социальных проблем (руководитель 
социальной службы, специалист социальной 
работы, социальный работник) и целями тео-
ретического и практического обучения бу-
дущих специалистов социальной сферы, со-
гласно профессиональным стандартам. 

Концептуальный блок нашей модели 
включает исследовательские подходы (ком-
петентностный, андрогогический, социо-
культурный) и соответствующие им принци-
пы. При проектировании данного блока мо-

дели практической подготовки будущих 
профессионалов социальной сферы в вузе 
анализировались зарубежные подходы к по-
левому обучению. 

Анализ исследований в области практи-
ческого обучения позволил выделить две мо-
дели практического обучения – это индивиду-
ально-ориентированная и социокультурная.  

В индивидуально-ориентированной мо-
дели обучения студентов – как взрослых 
учащихся – андрогогический подход являет-
ся основой для личностно-профессиональ-
ного развития будущих профессионалов со-
циальной сферы.  

Анализ истории образования в области 
социальной работы показывает, что с момен-
та основания первых школ социальной рабо-
ты и до сегодняшнего дня полевое обучение 
было в центре социального образования в 
разных странах [4–6].  

Полевое обучение – это тип эмпириче-
ского обучения, которым студенты социаль-
ной работы занимаются через освоение сво-
его места работы в агентствах социальной 
работы.  

Трансформация теоретических знаний в 
практические умения наиболее качественно 
происходит в момент прохождения практики, 
на протяжении практики у студентов преду-
смотрено выполнение профессиональных 
заданий [7; 8]. 

Проходя практику, студент получает до-
полнительную информацию о рынке востре-
бованных компетенций и рынке профессий, 
получает возможность трудоустройства в 
организации, где проходил практику [9–11]. 

Во время полевого практикума студенты 
социальной работы переходят от аудиторно-
го обучения к обучению на практике, что 
знаменует их вступление в мир профессии и 
освоение требований обучения через работу. 
Таким образом, полевое обучение рассмат-
ривается как недостающее звено между тео-
рией и профессиональной практикой. Весь 
процесс напоминает театральную репети-
цию, так как студенты постепенно готовятся 
к роли будущего социального работника.  

В нормальных условиях полевое обуче-
ние является самым богатым опытом для 
студентов, поскольку оно предоставляет им 
уникальную возможность углубить свои зна-
ния о профессии социальной работы через 
активное участие в ней. На протяжении всего 
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своего практического опыта студенты имеют 
возможность работать с реальными клиента-
ми, взаимодействовать с опытными сотруд-
никами социальной работы и другими про-
фессионалами и развивать навыки межлич-
ностного общения через контакт с клиента-
ми, сверстниками и профессионалами – об-
разцами для подражания.  

Содержание практического обучения 
связано с формулированием набора целей на 
различных этапах процесса обучения или 
того, что должно быть достигнуто и усвоено. 
Это связано с различными конкретными тре-
бованиями, критериями и стандартами, кото-
рые отражают те аспекты подготовки, кото-
рые ориентированы на профессиональные 
компетенции. Процесс практического обуче-
ния концептуально проработан в андрагоги-
ческом подходе и смешанных подходах к 
обучению, которые используют комбинацию 
педагогических принципов и принципов 
обучения взрослых. 

Многообразный и сложный характер 
практического обучения отмечают M. Doel, 
S.M. Shardlow, P.G. Johnson [4]. Это обеспе-
чивается действием, живым обучением и 
имитацией практики. В Великобритании 
практическое обучение обеспечивает прак-
тикующий специалист, нанятый Агентством 
социальной работы, который выступает в 
качестве супервайзера, преподавателя и 
оценщика, рекомендующий университету 
параметры компетенции, которые должен 
освоить студент. Возможности полевого 
обучения рассматриваются как локус, в ко-
тором интегрируются теория, практика, ис-
следования.  

Современные исследования выявляют 
центральную роль четкой цели и задач, соот-
ветствующих сложным возможностям, 
структурированному обучению и согласо-
ванным подходам, основанным на развитии 
взаимовыгодных отношений социальных ор-
ганизаций и университетов. Существует яв-
ная необходимость более широкой перспек-
тивной деятельности заинтересованных сто-
рон и систематического рассмотрения вопро-
сов разработки эффективных подходов к 
практическому обучению, которые реагиро-
вали бы на текущие изменения политики и 
повестки дня рынка социальных услуг. 

Теоретическое и практическое обучение 
важны для студентов, чтобы они стали про-

фессиональными социальными работниками, 
это происходит как в аудитории, так и в по-
левых условиях. Процесс обучения имеет 
решающее значение для студентов, чтобы 
помочь им практиковать и совершенствовать 
ценности, навыки и знания, необходимые для 
профессии.  

Практическая подготовка влияет на весь 
образовательный процесс и поэтому рас-
сматривается как долгосрочный процесс 
личностно-профессионального развития, це-
лью которого должно быть не только инфор-
мирование, но и формирование компетент-
ностей, становление профессиональной по-
зиции и идентичности. 

С. Noble отмечает, что процесс «знания и 
действия» через полевое обучение помогает 
студентам научиться принимать решения в 
реальных ситуациях [12]. Другими словами, 
по мере того, как студенты все больше во-
влекаются в профессиональную практику, 
они становятся инициированными в процесс 
принятия решений на рабочем месте, где в 
большинстве случаев приобретение этих 
знаний на практическом уровне часто слож-
нее, чем в теории. 

P.B. Lager и V. Cooke Robbins описыва-
ют преимущества, которые могут получить 
от опыта полевой работы студенты социаль-
ной работы. В полевых условиях студенты 
имеют возможность: проверить то, что они 
узнают в аудитории, интегрируя теорию с 
практикой, оценивая эффективность вмеша-
тельств; узнать реалии социальной, полити-
ческой и экономической ситуации, стремясь 
к культурной чувствительности и компе-
тентности; обдумать выбор, поставленный 
этическими дилеммами. В полевых условиях 
развивается чувство собственного «Я» на 
практике, выстраивается связь и идентич-
ность с профессией [13]. 

Полевая практика может рассматривать-
ся как вызов для студентов, в котором они 
применяют теоретические знания, препода-
ваемые в академических условиях, связыва-
ют практику с теорией, приобретают новые 
знания и приобретают практические навыки, 
необходимые для профессии [12; 13].  

C. Regehr, G. Regehr, J. Leeson, L. Fusko 
резюмируют достоинства полевого обучения, 
говоря, что это «основная возможность для 
студентов интегрировать знания, ценности и 
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навыки в свои профессиональные самооцен-
ки» [14]. 

Преимущества полевого обучения для 
студентов связаны не только с их профес-
сиональным развитием, но и с их личност-
ным развитием. Полевое обучение в практи-
ческих условиях может способствовать лич-
ностному развитию студентов несколькими 
способами; во время полевого опыта студен-
ты вступают в непосредственный контакт 
или взаимодействуют с различными катего-
риями людей, группами и профессионалами, 
а также с различными культурами и филосо-
фиями. Благодаря этому взаимодействию 
студенты социальной работы имеют практи-
ческую возможность открыть для себя новые 
идеи или подумать о себе и своих собствен-
ных ценностях, отношении к другим, а также 
научиться управлять эмоциями и чувствами в 
реальных условиях социального агентства. 

В своем историческом обзоре теорий 
профессионального обучения P. Hager выде-
лил две модели практического обучения:  

1) обучение на рабочем месте как про-
дукт, основное внимание уделяется приобре-
тению учащимися новых качеств; 

2) обучение как процесс участия в со-
обществе практиков [15]. 

Сфард (1998) рассматривает практиче-
ское обучение через метафорические кон-
цепции: 

− обучение как метафора приобретения; 
− обучение как метафора участия 

(цит. по: [15]).  
Несмотря на индивидуальные различия в 

обучении, студенты социальной работы, как 
взрослые учащиеся, имеют некоторые общие 
характеристики. Ведущий исследователь в 
области андрогогики Ноулз выделяет прин-
ципы, которые необходимо учитывать при 
разработке программ практической подго-
товки студентов: 

− принцип вовлеченности (потребность 
знать требует, чтобы студент был вовлечен в 
процесс обучения, чтобы установить связи 
между теорией и практикой; они также могут 
лучше понять структуру организации) [5]; 

− принцип персональной ответственно-
сти (студенты способны взять на себя ответ-
ственность за свои действия, они становятся 
способными знать разницу между правиль-
ным и неправильным, а также принимать 
этические решения и решения, которые ока-

зывают положительное влияние на клиентов, 
коллег или других специалистов организации); 

− принцип учета субъектного опыта 
(опыт студента как взрослого ученика, прив-
носящего свой жизненный опыт и знания в 
процесс обучения и в новую образовательно-
профессиональную ситуацию. В области со-
циальной работы литература ясно показала, 
что студенты с предыдущим жизненным или 
трудовым опытом могут быть менее тревож-
ными, быстрее учиться и более компетентно 
выполнять полевые задания, чем те, у кого 
их нет [5]. Студенты хотят, чтобы их слуша-
ли, и говорят о своих предпочтениях, интере-
сах и мнениях во время полевых занятий); 

− принцип постоянной готовности 
учиться (взрослые ученики готовы учиться, 
когда они хотят знать, как выполнять опре-
деленные задачи и роли. A. Gitterman утвер-
ждает, что «студенты готовы учиться в силу 
их стремления к профессиональной карьере, 
а также непосредственных требований поле-
вой работы» [16]); 

− принцип ориентации на решение 
задач (или проблем) в обучении.  

Социокультурная модель практической 
подготовки акцентирована на развитие лич-
ности в социальном контексте; обучение в 
реальном контексте, ведущими принципами 
ее являются принципы социального взаимо-
действия и сотрудничества. 

E. Wenger отмечает, что участие в сооб-
ществе практиков «формирует не только то, 
что мы делаем, но и то, кто мы есть и как мы 
интерпретируем то, что мы делаем» [17]. 
Кроме того, E. Wenger предполагает, что 
стабильные и хорошо организованные сооб-
щества практиков позволяют новичкам пе-
рейти от стадии новичка к стадии эксперта 
путем полного участия в сообществе про-
фессионалов [17]. 

Ключевым аспектом позиционного обу-
чения является концепция ученика, наблю-
дающего за сообществом практики. Это оз-
начает, что студенты учатся, наблюдая с гра-
ницы или «законного периферийного уча-
стия», что позволяет студентам все больше 
объединять культуру сообщества. Студенты 
учатся на рабочем месте, наблюдая за пове-
дением своих полевых инструкторов или 
других значимых для них людей. Студенты 
также учатся, наблюдая за организационной 
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практикой и культурными нормами внутри 
организации. 

B. Rogoff ввел принцип «управляемого 
участия» в практическом обучении, чтобы 
показать, что люди учатся через более ком-
петентных других и через управляемое уча-
стие с другими в культурно ценной деятель-
ности [18]. 

D. Guile и T. Griffiths утверждают, что 
полный доступ и участие в сообществе прак-
тиков требуют принимающей организации, 
способной предоставить возможности обу-
чения для студентов, которые наблюдают, 
обсуждают, практикуют и обмениваются 
различными подходами с членами профес-
сионального сообщества [19]. 

Интегрируя перечисленные принципы к 
практическому обучению, был разработан 
программно-технологический блок, кото-
рый содержит программы организация про-
хождения и тренинговой работы со студен-
тами и представителями социальных органи-
заций – баз учебной, научно-исследователь-
ской и производственных практик, програм-
му мониторинга студенческой практики и 
индивидуального сопровождения. 

Важным блоком разработанной модели 
является оценочно-рефлексивный. Иссле-
дователи отмечают ценность критической 
рефлексии в практическом обучении студен-
тов во время полевого опыта. Осознание то-
го, как студенты достигают своих учебных 
целей в практической подготовке, имеет пер-
востепенное значение, это важно для пони-
мания своей профессиональной роли в прак-
тике социальной работы. 

Важным для эффективной организации 
практики обучения является удовлетворен-
ность студентов, которая связана с регуляр-
ной обратной связью о результатах работы, 
ощущением себя уполномоченным как уче-
ник с определенной степенью автономии и 
возможностью наблюдать за работой [5].  

Анализ показывает, что большинство ис-
следований, посвященных положительным 
результатам практической подготовки, фоку-
сируются на поведении полевого инструкто-
ра, взаимоотношениях полевого инструктора 
и студента; диапазоне и характере образова-
тельных или учебных возможностей; струк-
туре и моделях полевого обучения и межор-
ганизационных отношениях между универ-
ситетами и полевыми установками [5].  

Контроль и агентский климат являются 
важными факторами повышения успеваемо-
сти студентов в практическом обучении.  

В процессе практического обучения 
происходят изменения в восприятии студен-
тами конкретных навыков.  

C. Knight  обнаружил, что вводные и 
уточняющие действия, хотя и ценимые в са-
мом начале, были заменены действиями, ко-
торые помогали студентам развивать навыки 
самокритики и связывать теорию и практику 
в конце практического обучения [20].  

J. Maidment считает, что программы со-
циальной работы должны учить студентов 
адаптироваться и вести переговоры в усло-
виях культуры рабочего места, а не только 
традиционным навыкам интервью и оценки 
[21]. Исследователь провел анкетирование в 
конце своего полевого обучения. Анкета ох-
ватывала демографическую информацию, 
распределение рабочих мест и коммуника-
цию, преподавание и обучение, а также ин-
ституциональный контекст1. В результате 
обнаружено, что 31 % респондентов сообщил 
о трудностях в общении с клиентами, 38 % 
испытывали конфликты внутри агентства и 
62 % испытывали значительный стресс на 
работе. Это говорит о том, что необходима 
специальная подготовка по обеспечению 
здоровья, безопасности и профилактике 
стресса для студентов, приступающих к 
практическому обучению.  

В ходе нашего исследования проведено 
интервьюирование студентов 2 и 4 курсов 
бакалавриата социальной работы и психоло-
го-педагогического образования Педагогиче-
ского института Тамбовского государствен-
ного университета им. Г.Р. Державина по 
оценке компетенций, проблем и трудностей в 
ходе учебной и производственной практик. 
Результаты анкетирования показали, что 
30 % студентов имеют трудности в общении 
с клиентами, подопечными, детьми и роди-
телями, 25 % были свидетелями конфликт-
ных ситуаций в социальных и образователь-
ных организациях и 67 % испытали стресс в 
ходе прохождения практики. Эти данные от-
ражают необходимость проведения специ-
альной тренинговой подготовки перед сту-
денческой практикой в аудиторных услови-
ях. В ходе исследовательской работы была 

                                                                 
1 Анкета предусматривала возможность одновре-

менно нескольких ответов на заданные вопросы. 
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спроектирована программа тренинга для 
подготовки студента к полевым условиям и 
программа для супервизоров на базе практи-
ки. После их реализации в течение двух лет 
были проведены промежуточная и выходная 
диагностики; результаты выходной диагно-
стики показали улучшение ситуации по всем 
показателям (снижение трудностей в обще-
нии на 50 %, повышение стрессоустойчиво-
сти на 58 %), что подтвердило гипотезу о це-
лесообразности введения системных тренин-
гов для студентов и супервизоров по адапта-
ции к полевому обучению и мультипликации 
опыта тренинговой работы. Выходная диаг-
ностика подтвердила гипотезу о целесооб-
разности введения системных тренингов для 
студентов и супервизоров по адаптации к 
полевому обучению как компонента про-
граммно-технологического блока разрабо-
танной модели. 

Выводы. Практическая подготовка в ву-
зе – неотъемлемая часть учебной программы 
социального образования, учитывает сущ-
ность помогающих профессий и специфику 
социальной сферы. Разработанная блочно-
структурная модель практической подготов-
ки будущих профессионалов социальной 
сферы в вузе является компетентностной 

практико-ориентированной моделью, на-
правленной на формирование универсаль-
ных, общепрофессиональных и профессио-
нальных компетенций. Модель включает 
блоки: результативно-целеполагающий, кон-
цептуальный, программно-технологический, 
оценочно-рефлексивный. Важность концеп-
туального блока модели и принципов (андро-
гогических, социокультурных, контекстных) 
практического обучения для преподавателей 
социальной работы и руководителей практи-
ки определяет необходимость подготовки в 
области полевого образования, а также кон-
цептуального проектирования программ для 
студентов, которые отвечают их образова-
тельным и социальным потребностям. Ком-
петентностный подход явился доминантным 
для проектирования программ практической 
подготовки в вузе будущих профессионалов 
социальной сферы. Результаты интервьюи-
рования, включенного наблюдения показы-
вают взаимосвязь изменений в программах 
практической подготовки и положительной 
динамики качества практического обучения 
студентов, повышения параметров личност-
ной, социальной и технологической компе-
тенций у студентов направления «Социаль-
ная работа».  
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Аннотация. Анкетный интернет-опрос ведущих тренеров по гиревому спорту позволил 
значительно расширить число респондентов и, главное, отследить их точку зрения на сле-
дующие аспекты системы учебно-тренировочного процесса гиревиков: 1) степень значимо-
сти и оптимальное соотношение объемов общефизической и специальной физической под-
готовки как структурных элементов системы учебно-тренировочного процесса; 2) исполь-
зование тренажеров как средства повышения эффективности специальной физической под-
готовки в системе учебно-тренировочного процесса; 3) наличие парадоксального противо-
речия между малой степенью теоретической изученности и высокой степенью практиче-
ской востребованности научного обоснования и системного изучения роли и значения тем-
па выполнения соревновательных упражнений с целью повышения их результативности;  
4) необходимость персональной коррекции темпа в соответствии с особенностями индиви-
дуальной моторики атлета. Анкетирование позволило концептуально решить вопрос о на-
правлении дальнейшего исследования в области теории и практики гиревого спорта. 
Ключевые слова: гиревой спорт; анкетирование; тренажерные устройства; локальные уп-
ражнения; темп выполнения соревновательных упражнений 
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Abstract. An online questionnaire survey of leading kettlebell coaches allowed us to significantly 
expand the number of respondents and, most importantly, to track their point of view on the fol-
lowing aspects of the training process of kettlebell lifting: 1) the degree of significance and optim-
al ratio of volumes of general physical and special managerial training as structural elements of the 
system of the training process; 2) use of simulators as a means of increasing the effectiveness of 
special physical training in the system of the training process; 3) there is a paradoxical contradic-
tion between a low degree of theoretical knowledge and a high degree of practical demand for 
scientific justification and systematic study of the role and significance of the pace of performance 
of competitive exercises in order to increase their effectiveness; 4) the need for personal correction 
rate in accordance with the characteristics of individual motor skills of the athlete. The survey al-
lowed us to conceptually decide on the direction of further research in the field of theory and prac-
tice of kettlebell lifting. 
Keywords: kettlebell lifting; questionnaires; training devices; local exercises; pace of competitive 
exercises 
For citation: Ryzhkov A.N., Kosmin I.V., Kichaykina N.B. Anketirovaniye kak sredstvo realizat-
sii sistemnogo podkhoda v issledovanii problemnykh aspektov teorii i praktiki atletizma na pri-
mere girevogo sporta [Questionnaire survey as a means of implementing a systematic approach in 
the study of problematic aspects of the theory and practice of athleticism on the example of kettle-
bell lifting]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University 
Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 75-81. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-
191-75-81 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
Гиревой спорт с позиции исторических 

традиций является едва ли не одним из са-
мых поистине народных видов спорта1. Од-
нако официальной датой возникновения гире-
вого спорта как самостоятельного вида с ут-
вержденными союзом спортивных обществ и 
организаций России правилами соревнований 
принято считать 1962 г., а в Единую всесоюз-
ную спортивную классификацию гиревой 
спорт был включен лишь в 1985–1988 гг., и 
лишь в ноябре 1992 г. в городе Брест состоя-
лась конференция по созданию Международ-
ной федерации гиревого спорта, то есть толь-
ко с 1992 г. гиревой спорт вышел на между-
народную арену как полноценный вид спорта. 

Столь сравнительно недавнее официаль-
ное признание гиревого спорта, безусловно, 
отразилось как на темпах, так и на качестве 
исследования средств и методов учебно-тре-
нировочного процесса гиревиков. Именно по-
этому банк данных научных исследований в 
области теории и методики гиревого спорта 
хотелось бы видеть более объемным и репре-
зентативным. Следует помнить, что практиче-
ски все методические рекомендации по орга-
низации построения и коррекции учебно-
тренировочного процесса в гиревом спорте 
носят, как правило, эмпирический характер [1].  

                                                                 
1 Косьяненко С.И. Гиревой спорт 2019, справоч-

ник-календарь. SelfPub, 2019. 450 с. 

Принимая во внимание и учитывая из-
ложенное, с целью выявления и системати-
зации по степени значимости и уровню изу-
ченности тех или иных вопросов учебно-тре-
нировочного процесса мы решили провести 
интернет-анкетирование тренеров по гире-
вому спорту [2]. 

Мы полагали, что подобное анкетирова-
ние позволит нам правильно и обоснованно 
расставить акценты в нашем дальнейшем 
научном исследовании наиболее значимых и 
актуальных аспектов теории и практики ат-
летизма на примере гиревого спорта [3]. 

 
ЦЕЛИ, ЗАДАЧИ РАБОТЫ,  
МАТЕРИАЛ И МЕТОДЫ 

 
Цель анкетирования: выработка концеп-

туального решения о направлении научного 
исследования в области теории и практики 
атлетизма на примере гиревого спорта, фор-
мирование программы и дорожной карты в 
исследовании наиболее актуальных аспектов 
учебно-тренировочного процесса гиревиков.  

Для достижения поставленной цели при 
условии охвата как можно больше широкого 
сектора мнений по базовым аспектам учебно-
тренировочного процесса гиревиков было 
составлено 22 вопроса, на которые было 
предложено ответить 44 ведущим тренерам. 
Кратко представим их содержание: 
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1) в тренировочном плане вы уделяете 
больше внимания на развитие какой физиче-
ской подготовки? 

2) важность средств специальной физи-
ческой подготовки квалифицированных ги-
ревиков? 

3) важность средств общей физической 
подготовки квалифицированных гиревиков? 

4) какие упражнения вы используете 
для развития общей физической подготовки 
квалифицированных гиревиков? 

5) какие упражнения вы используете 
для развития специальной физической под-
готовки квалифицированных гиревиков? 

6) применяете ли вы локальные упраж-
нения на тренажерах с целью повышения 
специальной силовой подготовленности ква-
лифицированных гиревиков? 

7) оптимальная частота применения уп-
ражнений на тренажерах в недельном мик-
роцикле подготовки квалифицированных 
гиревиков? 

8) какой объем нагрузки на одной тре-
нировке наиболее оптимален? 

9) какое распределение нагрузки в не-
дельном цикле на мышечные группы вы ис-
пользуете? 

10)  оцените уровень положительного 
влияния включения в тренировочную про-
грамму квалифицированных гиревиков ло-
кальных упражнений на тренажерах? 

11)  отметьте локальные упражнения на 
тренажерах, наиболее часто применяемые 
для решения задач специальной силовой 
подготовки квалифицированных гиревиков? 

12)  оцените важность выявления инди-
видуальных особенностей темпа выполнения 
соревновательных упражнений в гиревом 
спорте? 

13)  какие методы вы используете для 
определения наиболее подходящего темпа 
спортсмену в тренировочном плане? 

14)  какие методы вы используете для от-
работки темпа в тренировочной программе? 

15)  насколько важно включать в трени-
ровочную программу квалифицированных 
гиревиков занятия, направленные на коррек-
цию темпа прохождения соревновательной 
дистанции? 

16)  удерживают ли спортсмены после 
прохождения тренировочного цикла отрабо-
танный темп? 

17)  насколько в психологической подго-
товке важна отработка темпа? 

18)  отражается ли отработка темпа на 
тренировке в психологическом состоянии 
перед выходом на помост? 

19)  сколько раз в недельном цикле, по ва-
шему мнению, наиболее эффективно исполь-
зовать отработку соревновательного темпа? 

20)  используете ли вы прохождение со-
ревновательной дистанции в рабочем темпе 
на тренировке? 

21)  какой психологический метод вы ис-
пользуете для настроя спортсмена на прохо-
ждение соревновательной дистанции? 

22)  по вашему мнению, какой вариант 
внешнего отягощения наиболее рационально 
применять для развития специальной силы 
квалифицированных гиревиков в локальных 
упражнениях на тренажерах? 

В структуре подготовки квалифициро-
ванных спортсменов в любом виде спорта (в 
том числе, конечно, и гиревом) определение 
взаимосвязи между общей физической под-
готовкой и специальной физической подго-
товкой играет огромную роль в повышении 
эффективности этого процесса. 

Поэтому определение степени значимо-
сти и оптимального соотношения объемов 
между ОФП и СФП являлось первым на-
правлением, по которому формировались 
вопросы тренерам [2]. 

Современные тенденции развития инст-
рументальных средств и методов спортивной 
подготовки свидетельствуют о все более воз-
растающей роли в этом процессе тренажер-
ных устройств [4; 5]. И эти тенденции вполне 
объяснимы и обоснованы, так как только ис-
пользование тренажеров позволяет обеспе-
чивать: 

1) постоянство заданных условий вы-
полнения (по кинематике и динамике) уп-
ражнений; 

2) направленное, избирательное, ло-
кальное воздействие на тренируемую мышцу 
или группу мышц; 

3) возможность четкого количественно-
го регулирования объема и интенсивности 
предлагаемой внешней нагрузки (через мак-
симальное отягощение и число повторений в 
серии); 

4) срочную оперативную коррекцию на-
грузочных параметров (в случае необходи-
мости). 
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Изложенные преимущества тренажер-
ных устройств позволили сформулировать 
второе направление в изучении проблемати-
ки гиревого спорта, а именно, «использова-
ние тренажерных устройств как эффективно-
го средства улучшения общей физической 
подготовки и специальной физической под-
готовки» [4]. 

Анализ научно-исследовательских публи-
каций в области гиревого спорта позволил за-
свидетельствовать парадоксальную ситуацию. 

Изучению влияния на эффективность 
учебно-тренировочного процесса такого 
многофакторного компонента, как темп вы-
полнения соревновательных упражнений, 
посвящены лишь единичные работы, в то 
время как в практике реального тренировоч-
ного процесса уделяется достаточно времени 
эмпирическому поиску персонального темпа 
выполнения соревновательных упражнений в 
соответствии с индивидуальными особенно-
стями моторики атлета [6; 7]. 

Третье направление, по которому были 
сформулированы анкетные вопросы, обу-
словлено наличием обозначенных выше про-
тиворечий и состояло в обосновании необхо-
димости выделить изучение темпа выполне-
ния соревновательных упражнений (во всех 
аспектах) как самостоятельный предмет 
серьезных научных исследований.  

 
РЕЗУЛЬТАТЫ АНКЕТИРОВАНИЯ 
 
1. По первому направлению, о выясне-

нии степени значимости и оптимальным со-
отношениям объемов ОФП и СФП, боль-
шинство тренеров отмечают, что оптималь-
ным соотношением является 25 к 65 %, при 
этом на другие виды подготовки отводится 
10 % тренировочного времени [2; 7]. 

2. По второму направлению, о роли 
тренажеров в учебно-тренировочном процес-
се гиревиков, оказалось, что 84 % опрошен-
ных тренеров применяют локальные упраж-
нения на тренажерах как эффективное сред-
ство повышения уровня специальной сило-
вой подготовленности. 

По вопросу оценки уровня положитель-
ного влияния включения в тренировочную 
программу квалифицированных гиревиков 
упражнений на тренажерах мнения располо-
жились следующим образом: 

1) очень высокий уровень – 4 %; 

2) высокий уровень – 60 %; 
3) значительный уровень – 24 %; 
4) малозаметный уровень – 12 %. 
По поводу частоты применения локаль-

ных упражнений на тренажерах 72 % рес-
пондентов выбрали двухразовое применение 
в недельном микроцикле, 16 % считают дос-
таточным одноразовое применение, 8 % 
применяют упражнения на тренажерах четы-
ре раза в неделю, а 4 % опрошенных считают 
оптимальное использование тренажера 3 раза 
в неделю. 

По вопросу выбора оптимального значе-
ния внешнего отягощения при использова-
нии тренажеров результаты разделились сле-
дующим образом: 

1) 75 % применяют отягощения 60 % от 
повторного максимума; 

2) 11,4 % применяют отягощения 80 % 
от повторного максимума; 

3) 13,6 % применяют отягощения 40 % 
от повторного максимума. 

Важным преимуществом использования 
тренажеров как эффективного средства спе-
циальной силовой подготовки является воз-
можность избирательного, локального воз-
действия на мышцы и группы мышц, уровень 
подготовки которой является решающим в 
достижении конкретной двигательной задачи 
в гиревом спорте [8; 9]. 

По достоверному мнению большинства 
тренеров, в гиревом спорте для тренировки 
мышц, обеспечивающих успешное выполне-
ние соревновательных упражнений, необхо-
димо использовать следующие упражнения 
на тренажерах: 

1) разгибания рук на блоке стоя; 
2) жим сидя вверх узким хватом; 
3) тяга нижнего блока к груди; 
4) приседания в Гакк-машине. 
3. При анализе комплекса вопросов по 

третьему направлению мы позволили себе 
несколько отвлечься от оценки частых аспек-
тов изучения темпа выполнения соревнова-
тельных упражнений, в интеграции которых 
всегда наблюдается выраженная вариатив-
ность, особенно на начальных этапах их изу-
чения. Мы сосредоточились на анализе и 
оценке главного, а именно, роли и значении 
этого структурного компонента в целостной 
системе учебно-тренировочного процесса. 

Вердикт опрошенных тренеров доста-
точно убедителен и отражен на рис. 1.  
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Рис. 1. Распределение ответов респондентов по вопросу о важности выявления индивидуальных 

особенностей темпа выполнения соревновательных упражнений в гиревом спорте 
 
 
 

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ 
 
Современная методология использует 

системный подход в изучении сложных про-
блем и явлений. Системный подход предпо-
лагает не только выявление и изучение от-
дельных элементов (состава) системы, а как 
главное, – изучение закономерностей, взаи-
мосвязей между отдельными элементами 
(компонентами) этой системы, то есть струк-
турностей системы. 

Анкетирование позволило обнаружить 
незаслуженно «забытый» в теории, но вос-
требованный в практике гиревого спорта 
компонент системы учебно-тренировочного 
процесса, а именно, темп выполнения сорев-
новательных упражнений. 

Обнаружилось, что темп, как значимый 
компонент системы учебно-тренировочного 
процесса, практически не является самостоя-
тельным предметом научного исследования, 
в то время как 68 % тренеров заявили о вы-
сокой степени важности показателя в иерар-
хии организации и построения учебно-тре-
нировочного процесса. 

Эти анкетные данные позволили выбрать 
темп выполнения соревновательных упраж-

нений предметом наших дальнейших науч-
ных исследований. 

Анкетирование позволило определить 
взаимосвязь между такими компонентами 
учебно-тренировочного процесса, как обще-
физическая и специальная физическая подго-
товка (65 против 25 % в пользу специальной 
физической подготовки). Эти данные позво-
лили конвертировать процентные соотноше-
ния в фактор перспективности изучения того 
или иного направления. Естественно, был 
сделан выбор в пользу системного изучения 
средств и методов специальной физической 
подготовки. 

Наиболее эффективным средством спе-
циальной физической подготовки почти 80 % 
тренеров признали тренажерные устройства 
[4]. Этот факт можно оценить как вовремя по-
данный сигнал о необходимости до комплек-
тации некоторых тренажерных площадок. 

 
ВЫВОДЫ 

 
Анкетирование позволило: 
1) концептуально подойти к выбору 

проблематики научного исследования, а 
именно, системного изучения роли и значе-
ния темпа выполнения соревновательных 

68%

23%

4% 5%

Очень важно

Важно

Не очень важно

Не имеет значения
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упражнений для решения задач, повышения 
их результативности; 

2) обосновать актуальность выбранной 
проблематики; 

3) определить необходимость персо-
нальной корректировки темпа соревнователь-

ных упражнений в соответствии с индивиду-
альными особенностями моторики атлетов; 

4) выбрать тренажерные устройства, как 
эффективное средство повышения уровня 
специальной силовой подготовленности. 
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Аннотация. Работа посвящена проблеме терминологической путаницы в понятиях «ритми-
ческая гимнастика» и «классическая аэробика». Представлена сравнительная характеристи-
ка двух видов двигательной активности: ритмической гимнастики и классической аэробики. 
Сравнение велось по 12 критериям: содержание занятий (средства); особенности техники 
выполнения упражнений; физические качества, развиваемые на занятиях; способ выполне-
ния упражнений; структура и содержание частей занятия; музыкальное сопровождение; ме-
тоды построения двигательных комбинаций; педагогический контроль; преимущественный 
характер энергообеспечения мышечной деятельности; требования к экипировке; оснащение 
зала; команды инструктора. На основе проведенного педагогического эксперимента показа-
на методика эффективности занятий ритмической гимнастикой и классической аэробикой. 
Выявлены изменения показателей физической подготовленности старшеклассниц, прини-
мающих участие в эксперименте. 
Ключевые слова: классическая аэробика; ритмическая гимнастика; упражнения; физиче-
ские качества и функциональная подготовленность старшеклассниц 
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Abstract. The study is devoted to the problem of terminological confusion in the concepts of 
“rhythmic gymnastics” and “classical aerobics”. We present a comparative description of two 
types of motor activity: rhythmic gymnastics and classical aerobics. The comparison is carried out 
for 12 criteria: the content of the classes (equipment); specific exercise technique; the physical 
qualities developed in the classroom; method of exercise; the structure and content of parts of les-
sons; music; methods of constructing combinations of the motor; pedagogical control; the predo-
minant nature of the energy supply of muscle activity; requirements for equipment; equipment of 
the hall; instructor’s commands. On the basis of the conducted pedagogical experiment, the me-
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thods of the effectiveness of rhythmic gymnastics and classical aerobics is shown. Changes in the 
indicators of physical fitness of high school students taking part in the experiment are revealed. 
Keywords: classical aerobics; rhythmic gymnastics; exercises; physical qualities and functional 
fitness of high school girls 
For citation: Kuzmenko M.V., Boldyreva V.B. Organizatsionno-metodicheskiye osobennosti 
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nye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 82-88. DOI 
10.20310/1810-0201-2021-26-191-82-88 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Современному фитнесу свойственно по-
стоянное развитие, связанное с появлением 
новых направлений и программ. На сего-
дняшний день никто точно не может сказать, 
сколько их существует, хотя в литературе 
есть данные, что одних только видов аэроби-
ки насчитывается более 200. Если рассмат-
ривать более подробно характеристики ис-
пользуемых в фитнесе программ и их содер-
жание, то следует отметить, что многие из 
них базируются на аэробике, так как извест-
но, что именно аэробные упражнения оказы-
вают оздоровительное воздействие на сер-
дечно-сосудистую и дыхательную системы 
организма. Наиболее разработанным и усто-
явшимся видом считается классическая аэро-
бика. Положительное влияние занятий клас-
сической аэробикой на здоровье и физиче-
скую подготовленность занимающихся дока-
зано в работах многих специалистов [1; 2].  

В теории и практике физического воспи-
тания классическую аэробику очень часто 
отождествляют с ритмической гимнастикой. 
Этим термином у нас в стране вообще назы-
вают все подряд, включая классическую аэ-
робику, да и любые танцевальные движения, 
выполняемые под музыкальное сопровожде-
ние. Ритмическую гимнастику, в широком 
смысле, безусловно, можно отнести к аэроб-
ной тренировке, но отождествлять ее с клас-
сической аэробикой нельзя. Очень часто этот 
вид оздоровительной гимнастики называют 
«ритмика», тем самым относя его к музы-
кально-ритмическому воспитанию, что также 
неправильно [3; 4].  

Пик популярности ритмической гимна-
стики приходится на середину 80-х и 90-е гг. 
прошлого столетия, когда она стала массо-
вым увлечением миллионов людей. Именно в 
те годы вышло большое количество методи-
ческой литературы по этому виду гимнасти-
ки, на многочисленных курсах повышения 
квалификации велась подготовка специали-

стов – инструкторов по ритмической гимна-
стике. В настоящее время количество курсов 
по подготовке инструкторов резко сократи-
лось и связано это прежде всего с тем, что 
сфера использования ритмической гимнасти-
ки в системе физического воспитания не-
сколько уменьшилась. В фитнес-клубах, на 
занятиях со взрослым населением эта разно-
видность оздоровительной гимнастики не ис-
пользуется, ведь с появлением первых элит-
ных фитнес-клубов она начала вытесняться 
классической аэробикой и другими иннова-
ционными «модными» программами [5].  

Правда, ритмическая гимнастика до сих 
пор остается одним из основных средств фи-
зического воспитания детей дошкольного и 
младшего школьного возраста. Она очень 
популярна в программах детского фитнеса, 
применяется в дошкольных образовательных 
учреждениях, на уроках физической культу-
ры в школах, вузах, а также в тренировочном 
процессе спортсменов технико-эстетических 
видов спорта. Такая востребованность рит-
мической гимнастики делает подготовку 
квалифицированных специалистов по рит-
мической гимнастике по-прежнему актуаль-
ной. Возникшая путаница в понятиях, или, 
точнее, отождествление ее с классической 
аэробикой предопределили необходимость 
создания данного труда, задача которого за-
ключается в том, чтобы помочь инструктору 
сориентироваться в большом разнообразии 
видов двигательной активности и понять 
принципиальное отличие ритмической гим-
настики от классической аэробики [5; 6]. 

В ходе сравнительного анализа класси-
ческой аэробики и ритмической гимнастики 
выявлены различия по многим параметрам, 
которые мы рассматривали (табл. 1). И глав-
ное отличие – сами упражнения, которые и 
составляют основу каждого вида двигатель-
ной активности. Основным содержанием 
ритмической гимнастики являются общераз-
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вивающие упражнения (ОРУ): рывки и круги 
руками, повороты и наклоны туловища, махи 
ногами, приседания, выпады и мн. др. Это те 
упражнения, с которыми знаком каждый че-
ловек, посещающий уроки физической куль-
туры в школе, ведь именно из них и состоял 
комплекс ОРУ подготовительной части уро-
ка. Только стиль выполнения этих упражне-
ний «танцевальный» и стилизуется под му-
зыкальную фонограмму, а способ выполне-
ния – поточный. Бесконечное многообразие 
ОРУ, составляющих основу ритмической 
гимнастики, не дает возможность предста-
вить здесь даже малую их часть. В дополне-
ние к этим упражнениям в ритмической гим-
настике используют разновидности ходьбы и 
бега, элементы художественной гимнастики 
(плавные, волнообразные движения различ-
ными звеньями тела, «волны» и др.), про-
стейшие упражнения акробатики (перекаты, 
стойки на лопатках и др.), упражнения стрет-
чинга (статические позы): прыжки, подскоки, 
танцевальные движения. В ритмической 
гимнастике используются также шаги клас-
сической аэробики: “Step touch”, “Curl, 
Lunge”, “Chasse” и др. Но в отличие от клас-
сической аэробики, где базовые шаги, их мо-
дификации и комбинации из них будут ос-
новным содержанием занятий, в ритмиче-
ской гимнастике эти шаги будут лишь до-
полнять общеразвивающие упражнения. 

Заметно отличается и техника выполне-
ния упражнений и шагов в каждом виде дви-
гательной активности. Ритмической гимна-
стике присущ гимнастический стиль: натяну-
тые стопы («носки»), выпрямленные конеч-
ности при махах ногами, рывками и кругами 
руками, максимальная амплитуда движений, 
прогибы в спине и так далее в классической 
аэробике.  

Подобрать музыкальное сопровождение 
к комплексам ритмической гимнастики не 
составит труда. Это может быть любая фоно-
грамма (песня или «минусовка»), вызываю-
щая хороший эмоциональный отклик, удоб-
ная по темпу для выполнения упражнений. 
При этом очень важна так называемая «рит-
мическая ясность», подразумевающая хоро-
шо определяемый на слух четкий ритм, что 
дает возможность без дополнительных уси-
лий «попадать в музыку». Скомпоновать му-
зыку для занятий классической аэробикой, 
где отдельные треки собираются без пауз, по 

принципу «нон-стоп», сложно и возможно 
только с участием специальной компьютер-
ной обработки. Музыкальная фонограмма 
особым образом адаптируется и имеет 
«квадратное» строение (то есть такое, в ко-
торых музыкальная фраза имеет 4 части или 
такта, равные по длительности). 

Комплексы ритмической гимнастики 
разрабатываются на длительный срок и ис-
пользуются до 3-х месяцев. За этот промежу-
ток времени предусматривается увеличение 
интенсивности и координационной сложно-
сти упражнений. Комбинации для занятий 
классической аэробикой создаются к каждо-
му занятию и разучиваются с занимающими-
ся наиболее приемлемым в каждом конкрет-
ном случае методом: линейная хореография, 
блок или бейс-хореография. 

Возможно, представленный в табл. 1 пе-
речень сравнительных характеристик недос-
таточно полон и можно его расширить, одна-
ко эту задачу мы оставляем для своих после-
дующих научных изысканий.  

Проведенный в нашем исследовании пе-
дагогический эксперимент, в котором приня-
ли участие старшеклассницы 10–11-х клас-
сов школы № 48 п. Малаховка Московской 
области, показал, каких результатов можно 
добиться в развитии физических качеств, за-
нимаясь классической аэробикой и ритмиче-
ской гимнастикой. Девушки группы № 2  
(n = 17) занимались ритмической гимнасти-
кой, старшеклассницы группы № 1 (n = 16) – 
классической аэробикой. В ходе эксперимен-
та, который продолжался три месяца, ис-
пользовался один комплекс ритмической 
гимнастики. Формат занятий классической 
аэробикой содержал только аэробную часть. 
В обеих группах тренировки проводились во 
внеурочное время 2 раза в неделю по 60 ми-
нут. Аэробные комбинации в занятиях клас-
сической аэробикой составлялись к каждому 
занятию и разучивались методами сокраще-
ния, блок-хореографии и бейс-хореографии. 
Частота сердечных сокращений у школьниц 
находилась в общепринятом для оздорови-
тельной тренировки диапазоне 60–80 % от 
ЧССmax. В занятиях ритмической гимнасти-
кой предусматривался один кратковремен-
ный «пик нагрузки» (продолжительность  
3 мин 10 с), при котором ЧСС у старше-
классниц поднималась до 90 % от ЧССmax.  
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Таблица 1  
Сравнительная характеристика ритмической гимнастики и классической аэробики 

 
Основные  

характеристики Ритмическая гимнастика Классическая 
(базовая) аэробика 

1 2 3 
Содержание 
занятий (средства) 

Основные средства: общеразвивающие 
упражнения. 
Дополнительные средства: разновидно-
сти ходьбы и бега, прыжки и подскоки, 
танцевальные движения, элементы худо-
жественной гимнастики, простейшие 
акробатические элементы, базовые шаги 
аэробики и др. 

Основные средства:  
базовые шаги – “March”, “Jogging”, “Skip”, “Knee 
Up”, “Lift”, “Jack”, “Lunge”. 
Модификации базовых шагов: 
“V-step”, “Step Touch”, “Open Step”, “Mambo”, 
“Pivot”, “Сross”, “Curl”, “Kick”, “Cha-Cha-Cha”, 
“Lunge”, “Chasse”, “Straddle”, различные комби-
нации шагов из представленных шагов.  
Дополнительные средства: общеразвивающие 
упражнения, растягивающие (стретчинг) и сило-
вые упражнения 

Особенности техни-
ки выполнения уп-
ражнений 

Упражнениям характерен гимнастиче-
ский стиль и большая амплитуда, «оття-
нутые носки» стоп, допускаются прогибы 
в спине 

Обязательно сохранение правильной осанки (от-
сутствие прогибов в поясничном и грудном отде-
лах позвоночника). Соблюдение техники «невы-
прямленных» коленей, движения рук под мышеч-
ным контролем, запрещены глубокие приседания 
и т. д.  

Физические качест-
ва, развиваемые на 
занятиях 

Координация движений, сила, гибкость, 
общая и силовая выносливость 

Общая выносливость, координация движений 

Способ выполнения 
упражнений  

Серийно-поточный  
(паузы между песнями) 

Движения выполняются поточным способом под 
музыку, записанную без пауз (“non-stop”) 

Структура занятия и 
содержание частей 

Занятие состоит из трех частей. 
Подготовительная часть: 
 – разновидности ходьбы; 
– разновидности бега;  
– ОРУ, выполняемые с небольшой ам-
плитудой и только в положении стоя. 
Основная часть: 
состоит из двух больших блоков:  
– упражнения стоя (в зависимости от 
задач и подготовленности занимающихся 
могут включать «пиковые нагрузки»); 
– упражнения в партере. 
Заключительная часть: 
– растягивающие упражнения; 
– расслабление 

Занятие состоит из трех частей. 
Подготовительная часть:  
– простые шаги и движения в технике “Super Low 
Impact” (очень низкая ударная нагрузка); 
– растягивающие упражнения (стретчинг). 
Основная часть: 
– аэробная часть (комбинации из «базовых» ша-
гов и их модификаций);  
– остывание или «заминка» (базовые шаги с ды-
хательными упражнениями); 
– силовая часть (силовые упражнения). Эта часть 
занятия может отсутствовать. 
Заключительная часть:  
– растягивающие упражнения (стретчинг) 

Музыкальное со-
провождение 

Подбираются обычные песни или музы-
ка, которые записываются с небольшими 
паузами между песнями, темп сильно 
варьируется. Музыка специально не об-
рабатывается 

Музыка имеет специальную компьютерную об-
работку, «квадратное» строение (32 счета) и за-
писана в формате Non-stop. Темп в ходе одного 
урока мало меняется (например: 126–129 уд./мин 
или 134–136 уд./мин). Музыка не должна заглу-
шать вербальных команд инструктора. Музы-
кальное сопровождение может меняться на каж-
дом занятии 

Методы построения 
двигательных ком-
бинаций  

Предварительно разработанный ком-
плекс используется от 2-х до 3-х месяцев. 
Комплекс не разучивается и выполняет-
ся, как правило, «с листа» 

Вначале создается комбинация, потом выбирает-
ся наиболее приемлемый способ разучивания. 
Комбинация создается для каждого занятия 

Педагогический 
контроль 

Обязателен контроль за внешними при-
знаками утомления. Подсчет пульса обя-
зателен после «пиковых нагрузок» 

Обязателен контроль за внешними признаками 
утомления. Контроль за частотой сердечных со-
кращений, как правило, не осуществляется 

Преимущественный 
характер энерго-
обеспечения мы-
шечной деятельно-
сти  

Аэробный метаболизм.  
Аэробно-анаэробный. При наличии так 
называемой «пиковой нагрузки» возмо-
жен переход на смешанный режим энер-
гообеспечения с преобладанием анаэроб-
ного компонента 

Аэробный метаболизм 
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Окончание таблицы 1 
 

1 2 3 
Требования к экипи-
ровке  

Удобная спортивная одежда, позволяю-
щая выполнять упражнения с большой 
амплитудой.  
Спортивная обувь с мягкой, хорошо 
гнущейся подошвой 

Удобная спортивная одежда с хорошей вентиля-
цией. Поскольку основу занятий составляют ша-
ги, прыжки и подскоки, то необходимы специ-
альные «аэробные» кроссовки с хорошей аморти-
зирующей подошвой 

Оснащение зала Нет строгих требований к покрытию 
пола. Возможно использование мягкого 
напольного покрытия типа «татами». 
Наличие зеркал желательно, но не обяза-
тельно, так как инструктор может ис-
пользовать «зеркальный показ» 

Обязательно твердое, нескользкое напольное 
покрытие и зеркала 

Команды инструк-
тора 

Используются вербальные (голосовые) 
команды. Сообщается о смене упражне-
ния, исходное положение или движение, 
направлении движения, дается обратный 
отсчет упражнениям и т. д. 

Используются визуальные и вербальные (голосо-
вые) команды. Сообщается о смене шагов, назва-
нии, направлении движения, обратный счет и т. д. 

 
 
Для определения уровня физической 

подготовленности мы использовали обще-
принятые контрольные упражнения: «Наклон 
в положении стоя на гимнастической ска-
мейке» (см), «Сгибание и разгибание рук в 
упоре лежа» (кол-во раз), «Поднимание ту-
ловища в сед из положения лежа на спине» 
(за 1 мин) (кол-во раз), «Прыжок в длину с 
места» (см), «Проба Ромберга» (с), «Челноч-
ный бег 3×10 м» (с). До эксперимента между 
показателями двух групп не было обнаруже-
но достоверных различий (p > 0,05). 

Установлено, что шестидесятиминутные 
занятия классической аэробикой два раза в 
неделю в течение 3-х месяцев хоть и оказы-
вают положительное влияние на прирост по-
казателей контрольных испытаний, но досто-
верных изменений за этот промежуток вре-
мени обнаружено не было (p > 0,05). При 
этом наименьшие приросты показателей вы-
явлены в контрольных упражнениях: «На-
клон в положении стоя на гимнастической 
скамейке» (см), «Сгибание и разгибание рук 
в упоре лежа» (кол-во раз) и «Поднимание 
туловища в сед из положения лежа на спине» 
(за 1 мин) (кол-во раз). 

Сравнительный анализ исходных и ко-
нечных показателей физической подготов-
ленности старшеклассниц, занимающихся 
ритмической гимнастикой, позволил устано-

вить, что под влиянием этих тренировок у 
них улучшились все показатели контрольных 
испытаний и большинство из них достовер-
но. Наибольший прирост показателей на-
блюдался в тесте «Наклон в положении стоя 
на гимнастической скамейке» (см) (t = 4,5;  
p < 0,01), «Сгибание и разгибание рук в упо-
ре лежа» (кол-во раз) (t = 3,6; p < 0,01), 
«Поднимание туловища в сед из положения 
лежа на спине» (за 1 мин) (кол-во раз)  
(t = 3,45; p < 0,01). В остальных контрольных 
упражнениях показатели улучшились, и в 
сравнении с показателями старшеклассниц, 
занимавшихся классической аэробикой, даже 
значительнее, но эти изменения недостовер-
ны (p > 0,05). 

Подводя итог проведенному исследова-
нию, отметим, что оба вида двигательной 
активности, используемые в ходе педагоги-
ческого эксперимента, в разной степени по-
зволяют воздействовать на уровень физиче-
ской подготовленности старшеклассниц. Од-
нако занятия ритмической гимнастикой даже 
в такой короткий 3-месячный промежуток 
времени дают лучшие результаты. Это по-
зволяет нам рекомендовать учителям физи-
ческой культуры в школах и преподавателям 
высших учебных заведений включать в со-
держание физкультурных занятий упражне-
ния ритмической гимнастики.  
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Аннотация. Одной из актуальных проблем является эффективность применения онлайн-
обучения в творческих вузах, и как сохранить и не разрушить традиции российского обра-
зования и накопленный опыт творческих деятелей культуры и искусств различных направ-
лений. Рассмотрена необходимость перехода на онлайн-обучение в творческих вузах. На-
учно обосновано методическое обеспечение, которое эффективно влияет на развитие сис-
темы творческих вузов, выявляя в том числе и пути применения системы онлайн-обучения 
в творческих вузах. Спроектирована модель и этапы планирования педагогического процес-
са в системе онлайн-обучения в творческих вузах. Внедрение в образовательный процесс 
творческих вузов онлайн-обучения предполагает непосредственно использование информа-
ционных технологий. Интерес в работе также вызывают рассмотренные формы ведения 
учебного предмета в системе онлайн-обучения творческих вузов. Предложены пути реше-
ния проблем технического, педагогического и методического характера и доказана эффек-
тивность реализации концепции онлайн-обучения в творческих вузах. 
Ключевые слова: система онлайн обучения; концепция; творческие вузы 
Для цитирования: Шанкина С.В., Шанкин Ю.В. Концепция онлайн-обучения в творческих 
вузах // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2021.  
Т. 26, № 191. С. 89-96. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-89-96 

Abstract. One of the pressing problems is the effectiveness of the use of online education in crea-
tive universities and how to preserve and not destroy the traditions of Russian education and the 
accumulated experience of creative workers of culture and arts of various fields. We discuss the 
need to switch to online education in creative universities. We scientifically substantiate methodic 
support, which effectively affects the development of the system of creative universities, identify-
ing, among other things, ways of using the online learning system in creative universities. A model 
and stages of planning the pedagogical process in the online learning system in creative universi-
ties is designed. The introduction of online education into the educational process of creative uni-
versities involves the direct use of information technologies. Interest in the work is also aroused by 
the considered forms of teaching a subject in the online learning system of creative universities. 
Ways of solving problems of a technical, pedagogical and methodological nature are proposed and 
the effectiveness of the implementation of the concept of online education in creative universities 
is proved. 
Keywords: online learning system; concept; creative universities 
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Образование в области культуры и ис-
кусств должно быть ориентировано на теоре-
тико-практическое обучение. Это отражено в 
национальной доктрине образования Россий-
ской Федерации [1]. 

Пандемия коронавируса внесла коррек-
тивы во все структуры образования. Все вузы 
России перешли на дистанционное или час-
тично дистанционное обучение. 

Использование интернет-каналов, таких 
как VK, WhatsApp, Viber, Zoom, Skype, Yan-
dex.ru, Mail.ru и других помогает держать 
связь со студентами по различным дисцип-
линам. 

Внедрение в образовательный процесс 
творческих вузов дистанционного обучения 
предполагает непосредственно использова-
ние информационных технологий. В связи с 
этим происходят изменения в содержании и 
подходах к обучению через интернет-систе-
му. Система дистанционного обучения в 
творческих вузах способствует развитию и 
росту знаний по использованию информаци-
онных технологий, но не все технологии 
применимы для творческой деятельности, 
необходим тактильный контакт участников 
педагогического процесса в области хорео-
графического искусства. В образовательных 
учреждениях творческого характера должны 
быть созданы благоприятные условия, чтобы 
использовать дистанционное обучение, 
предлагая вариативные маршруты для разви-
тия познавательных и коммуникативных 
способностей студентов творческих вузов и 
умений оперативно решать проблему в сло-
жившейся ситуации1. 

В образовательных учреждениях культу-
ры и искусств практически невозможна такая 
форма работы. Только временно можно пе-
рестроить работу, направленную на теорети-
ческую подготовку студентов творческих 
вузов, а практические занятия перевести 
полностью на индивидуальные занятия, с 
каждым студентом отрабатывая техническое 
исполнение [2]. 

                                                                 
1 Концепция модернизации российского образо-

вания на период до 2010 года // Стандартизация и мо-
ниторинг в образовании. 2002. № 1 (22). С. 3-16. 

Онлайн-уроки отличаются от занятий в 
зале организацией, содержанием, временем, 
продолжительностью, интенсивностью, на-
правленностью и др.  

Используя интернет-связь, необходимо 
организовать студенческие группы в соци-
альных сетях и конференции на различных 
платформах. 

Прежде чем перейти на такую форму ра-
боты, необходимо, в первую очередь, пере-
смотреть принципы, содержание педагогиче-
ского процесса, методы, способы и средства 
проведения занятий в системе онлайн [3].  

Таким образом, необходимо спроектиро-
вать модель педагогического процесса в сис-
теме онлайн-обучения [4]. Этапы планирова-
ния педагогического процесса в системе он-
лайн-обучения в творческих вузах представ-
лены на рис. 1. 

В проектировании модели педагогиче-
ского процесса необходимо соблюдать опре-
деленные действия, которые выстраивают 
саму систему дистанционного обучения в 
творческих вузах [5]. 

Перечислим особенности ведения учеб-
ного предмета в системе дистанционного 
обучения: цели и задачи должны решать 
проблемы дистанционного обучения в твор-
ческих вузах, систематизируя применение 
информационных технологий для различных 
направлений в области культуры и искусст-
ва. Дистанционное обучение в творческих 
вузах должно проходить поэтапно, сохраняя 
преемственность каждого этапа, учитывая 
структуру, содержание и специфику профес-
сиональной деятельности участников обра-
зовательного процесса в культурном преоб-
разовании современного общества. Дистан-
ционное обучение в творческих вузах требу-
ет определенных знаний, умений и навыков 
информационных технологий и является обя-
зательным условием следующего этапа; 
формирование структуры повышения уровня 
педагогического процесса онлайн-обучения, 
предоставляя свободу выбора образователь-
ного маршрута на определенном этапе дис-
танционного обучения в области культуры и 
искусства [6]. 
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Рис. 1. Процесс моделирования и реализации онлайн-обучения в творческих вузах 
 
 
Определенный этап является неотъемле-

мой частью всей системы онлайн-обучения в 
творческих вузах, где полученные знания 
зависят от личностной активности студента.  

Целостный педагогический процесс он-
лайн-обучения в творческих вузах зависит от 
специфики образовательных направлений, 
которые определяют целенаправленный курс 
установок: социально-ориентированные – 
ХОЧУ, предметно-ориентированные – МОГУ 
и личностно-ориентированные – ДЕЛАЮ [3]. 

Чтобы провести оптимизацию педагоги-
ческого процесса системы дистанционного 
обучения в творческих вузах, необходимо 
соответствовать всем требованиям как со 
стороны Министерства науки и высшего об-
разования Российской Федерации, так и со-
циума. Внося изменения во все структурные 
элементы педагогического процесса системы 

дистанционного обучения в творческих ву-
зах, необходимо учитывать специфику раз-
личных направлений культуры и искусств. 

Систему онлайн-обучения в творческих 
вузах необходимо оптимизировать. Создать 
теоретико-методологическую информацион-
ную базу – перевести научно-теоретическую, 
учебно-методическую литературу в элек-
тронную форму обучения. Оснастить мате-
риально-техническую базу – усовершенство-
вать возможности материально-технического 
обеспечения; программного обеспечения; ко-
ординационно-организационного обеспечения 
участников образовательного процесса систе-
мы онлайн-обучения в творческих вузах [7]. 

Дистанционное обучение имеет множе-
ство форм проведения онлайн-занятий в 
творческих вузах [8]. 
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Чат-занятия – учебные занятия, осуще-
ствляемые с использованием чат-технологий. 
Чат-занятия проводятся синхронно, то есть 
все участники имеют одновременный доступ 
к чату.  

Веб-занятия – дистанционные уроки, 
конференции, семинары, деловые игры, ла-
бораторные работы, практикумы и другие 
формы учебных занятий, проводимых с по-
мощью средств телекоммуникаций и других 
возможностей Интернета. Веб-занятия боль-
ше подходят для теоретических занятий, не 
требующих физической активности. 

Прямые трансляции – простой и доступ-
ный вид дистанционного подключения (In-
stagram, Facebook, Telegram, WhatsApp, 
Viber, Zoom, Skype и др.). 

Положительное: 
− несложное подключение; 
− легкий контроль посещений; 
− нет необходимости ничего устанав-

ливать; 
− занятия по расписанию. 
Отрицательное: 
− работа вне хореографического класса; 
− бесконтактная работа (как с педаго-

гом, так и с партнерами); 
− отсутствие энергетически-эмоцио-

нального фона. 
Кейс-уроки – учебно-методический ма-

териал теоретического или практического 
характера (Moodle).  

Удобство таких занятий заключается в 
том, что учащиеся могут ознакомиться с ни-
ми в любое удобное время и прислать отчет 
или контрольные задания (доклад, реферат, 
фото- или видеоотчета и мн. др.) к определен-
ному времени, которое определил педагог. 

Кейс-уроки можно использовать в об-
лачных технологиях как дополнительные 
задания, так и основные.  

Положительное: 
− выполнение в любое время; 
− проверяемость выполнения заданий; 
− нет зависимости от стабильности и 

скорости Интернета. 
Отрицательное: 
− затрачивается много времени для 

подготовки, выполнения и проверки уроков; 
− нет возможности сделать работу над 

ошибками. 
Теле- (видео) конференции дают воз-

можность планировать и анализировать фак-

торы формирования профессиональных ком-
петенций. Для учебных видеоконференций 
характерно достижение образовательных за-
дач в реальном времени, возможно большее 
количество участников одновременно. 

Онлайн-конференции – видеосвязь с оп-
ределенной аудиторией студентов в опреде-
ленное для них время. Отличается использо-
ванием видеодемонстрации параллельно с 
показом и объяснением, возможностью мо-
дерирования сообщений в чате, своевремен-
ным исправлением ошибок и т. д., тем самым 
создавая обстановку офлайн-занятия. 

Положительное: 
− устанавливать можно на любые гад-

жеты; 
− запись занятия с экрана; 
− исправлять ошибки у обучающихся 

можно на уроке; 
− общение с группой обучающихся в 

режиме настоящего времени; 
− занятия по рассылке определенному 

учащемуся (в большом количестве). 
Отрицательное: 
− необходимость современного гаджета; 
− качество Интернета; 
− платные услуги. 
Наиболее оптимальной формой проведе-

ния занятий может служить видеоконфе-
ренция. 

Выполнение движений вместе с педаго-
гом вызывает определенные эмоциональные 
переживания и ощущения, создает эффект 
личного участия в процессе. Воздействие на 
мозг идет по разным каналам восприятия, 
обучение идет «вживую». 

В настоящее время разработано несколь-
ко десятков программ, позволяющих прово-
дить видеоконференции с большим количе-
ством участников, а также созданы целые 
вебинарные платформы. 

Одной из популярнейших программ для 
проведения видеоконференций является 
Zoom, даже с бесплатным аккаунтом она по-
зволяет решать многочисленные задачи, про-
водить вебинары и презентации на хорошем 
техническом уровне, имеет интуитивно по-
нятный интерфейс [9]. 

С целью внедрения дистанционного обу-
чения в творческие вузы необходимо решить 
следующие проблемы. 

Технические проблемы: 
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− отсутствие Интернета в месте нахож-
дения обучающегося; 

− низкая скорость интернет-соедине-
ния, «зависание» трансляции, плохое качест-
во сигнала, помехи; 

− отсутствие технической возможности 
установить специальные программы для ви-
деоконференций; 

− ограниченность пространства: нет 
комфортных условий для выполнения танце-
вальных движений. 

Педагогические проблемы: 
− преподаватель не может поправить, 

скорректировать позицию обучающегося, 
индивидуально разобрать и отработать 
ошибки; 

− показ позиции обучающегося с одно-
го ракурса; 

− преподаватель не может передать ди-
намику движений; 

− студент отрабатывает движения в 
одиночку, без партнера. 

Методические проблемы: 
− отсутствие необходимых профессио-

нальных видеоматериалов, роликов, про-
грамм дистанционного обучения. 

Помимо перечисленных форм онлайн-
обучения необходимо разработать систему 
применения информационных облачных 
технологий для улучшения условий обучения 
студента. Необходимо перевести методиче-
ский и практический учебный материал в 
электронную форму в соответствии со спе-
цификой хореографического искусства [10]. 

Элементами успешной реализации педа-
гогического процесса системы онлайн-обу-
чения в творческих вузах являются: опреде-
ление интереса общества в сфере культуры и 
искусства; определение цели и задач для ре-
шения основных проблем системы онлайн-
обучения в творческих вузах; адаптация 
применения инновационных технологий, 
программ и подходов к онлайн-обучению в 
творческих вузах; взаимодействие в системе 
онлайн-обучения между участниками педа-
гогического процесса как по вертикали, так и 
по горизонтали; необходимо выработать мо-
тивационный элемент самостоятельного изу-
чения студентом материала, постоянно со-
вершенствуя его в своей профессиональной 
деятельности [11]. 

Эффективность реализации настоящей 
концепции оценивается по следующим на-
правлениям: 

− учет требований в соответствии с 
ФГОС ВО по творческим направлениям под-
готовки специалистов в области культуры и 
искусств; 

− вариативность обучения по возможно-
стям и потребностям профессиональной само-
реализации студентов в творческих вузах; 

− обеспечение сохранности традиций 
отечественной культуры в творческих вузах; 

− улучшение уровня качества подго-
товки и переподготовки педагогических кад-
ров с учетом потребностей общества; 

− применение различных форм обуче-
ния в творческих вузах;  

− увеличение спроса образовательных 
услуг сферы культуры и искусства не только 
в России, но и за рубежом; 

− усовершенствование отношений с 
другими странами в области образования в 
сфере культуры и искусств и выработки об-
щих критериев оценки качества образования 
в этой сфере; 

− обеспечение содержания имущест-
венного комплекса образовательных учреж-
дений, технической и материальной базы 
творческих вузов. 

Использование информационных техно-
логий в системе дистанционного обучения 
творческих вузов показало ряд недостатков, 
которые необходимо устранить и адаптиро-
вать, учитывая специфику разных жанров 
профессиональной деятельности: 

− формирование информационной 
культуры студентов творческих вузов; 

− несовершенство обучающих плат-
форм, подходящих для различных видов 
учебной деятельности в творческих вузах; 

− методическое оснащение должного 
уровня;  

− корректировка содержания и тем 
учебного материала; 

− применение на обучающих платфор-
мах видео- и аудиоинформации; 

− локальный и сетевой режим доступа. 
Информационные технологии в дистан-

ционном обучении являются только инстру-
ментом связи педагога с аудиторией студен-
тов во время учебного процесса. Благодаря 
дистанционному обучению студент выходит 
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на новый познавательный уровень по срав-
нению с традиционным обучением: приме-
нение личностного подхода обучения в сис-
теме дистанционного обучения; самостоя-
тельное мотивирование совершенствоваться 
не только в творческой деятельности, но и 
повышение знаний в компьютерных техно-
логиях; выполнение заданий для творческих 
вузов совершенно нового характера с ис-
пользованием облачных технологий; сочета-
ние теоретического с практическим исполне-
нием в системе дистанционного обучения; 
приобретение навыка интерактивного взаи-
модействия, общения в информационно-
образовательном пространстве и мн. др. [12]. 

Одной из актуальных проблем является 
эффективность применения дистанционного 
обучения в творческих вузах и сохранение 
традиций российского образования и накоп-
ленный опыт творческих деятелей искусств 
различных направлений. 

Создание образовательных платформ 
нуждается в индивидуальном применении 
каждого курса обучения и компетентностном 

походе системы дистанционного обучения в 
творческих вузах [7]. 

Информационные образовательные ре-
сурсы в творческих вузах необходимо под-
разделить на виды: электронные справочни-
ки, энциклопедии; образовательные про-
граммы, переведенные в цифру; электронные 
учебники и учебно-методические пособия; 
электронные учебники-тренажеры; контро-
лирующие тесты; творческие мастерские, 
которые позволяют проводить практическую 
работу в разных направлениях творческой 
деятельности. 

Творческие вузы в настоящее время на 
пути формирования системы дистанционно-
го обучения. Создаются организационно-пе-
дагогические условия применения электрон-
ных информационных ресурсов в соответст-
вии с единственными требованиями стандар-
тов и социально-экономическими условиями 
современного общества. 

Данная концепция онлайн-обучения мо-
жет применяться не только в творческих ву-
зах, но и в различных образовательных уч-
реждениях в области культуры и искусств. 
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Аннотация. Проведен анализ зависимости уровня сформированности патриотических 
чувств подростков от компонентов, характеризующих когнитивные способности, ценности 
и мотивацию, навыки подростков. На основе корреляционно-регрессионного анализа выяв-
лена высокая теснота связей результирующего признака (уровень патриотизма) и факторов-
компонентов. В исследовании представлены методики, которые позволяют комплексно 
оценить с количественной и качественной точек зрения каждый компонент, определить ин-
дивидуальные особенности и склонности личности, ее потенциальные возможности в про-
цессе обучения и воспитания, социальной адаптации. Кроме того, обосновано, что при по-
вышении уровня патриотизма повышается балльная оценка компонентов. Воспитание пат-
риотических чувств у подростков представляет собой сложный процесс, опирающийся на 
целостный подход к воспитанию личности, ее развитию, который включает в себя форми-
рование высших моральных качеств. Патриотическое воспитание на различных этапах раз-
вития общества обусловлено социально-экономическими, политическими событиями, кото-
рые происходили в конкретной стране. Основой в патриотическом воспитании является 
личность, обладающая соответствующими знаниями, имеющая наивысшие моральные и 
духовно-нравственные качества. Благодаря разработанной программе патриотического вос-
питания «Я – патриот» в учреждении дополнительного образования подростки существенно 
повысили уровень патриотизма. 
Ключевые слова: патриотическое воспитание; корреляционно-регрессионный анализ 
уровня патриотических чувств; статистический анализ компонентов; подростки 
Для цитирования: Мангер Т.Э., Васильева Ю.В. Статистический анализ зависимости уров-
ня сформированности патриотических чувств подростков от структурных компонентов // 
Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2021. Т. 26,  
№ 191. С. 97-106. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-97-106 

Abstract. We analyze the dependence of the development level of patriotic feelings in adolescents 
on the components that characterize the cognitive abilities, values and motivation, skills of adoles-
cents. On the basis of the correlation-regression analysis, a high closeness of connections between 
the resulting feature (level of patriotism) and factors-components is revealed. The study presents 
methods that allow a comprehensive assessment from a quantitative and qualitative point of view, 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 98 

each component, to determine the individual characteristics and inclinations of an individual, its 
potential in the process of education and upbringing, social adaptation. In addition, it is substan-
tiated that with an increase in the level of patriotism, the score of the components rises. The up-
bringing of patriotic feelings in adolescents is a complex process based on a holistic approach to 
the upbringing of a personality, its development, which includes the development of the highest 
moral qualities. Patriotic education at various stages of the development of society is conditioned 
by social and economic, political events that took place in a particular country. The basis in patri-
otic education is a person who has the appropriate knowledge, has the highest moral and spiritual 
and moral qualities. Thanks to the developed program of patriotic education “I am a patriot” in the 
institution of additional education, adolescents have significantly increased the level of patriotism. 
Keywords: patriotic education; correlation-regression analysis of the patriotic feelings level; sta-
tistical analysis of components; adolescents 
For citation: Manger T.E., Vasilieva Y.V. Statisticheskiy analiz zavisimosti urovnya sformiro-
vannosti patrioticheskikh chuvstv podrostkov ot strukturnykh komponentov [Statistical analysis of 
the dependence of the development level of patriotic feelings of adolescents on the structural com-
ponents]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University 
Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 97-106. DOI 10.20310/1810-0201-2021-
26-191-97-106 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
Воспитание патриотических чувств под-

ростков средствами народного творчества 
является многосторонним, многоуровневым 
и противоречивым процессом, состоящим из 
различных форм взаимовоздействия компо-
нентов. Он включает освоение личностью 
подростка гражданских и патриотических 
ценностей в народном творчестве, осознание 
и переживание, принятие их как личностно 
значимых для его самосознания и российско-
го общества в целом [1, c. 91]. 

Основным критерием оценки патриоти-
ческих чувств у подростков средствами на-
родного творчества выступает критерий со-
ответствия желаемых обществом характери-
стик личности патриота и реального поведе-
ния индивида (рис. 1).  

К значимым компонентам формирования 
патриотических чувств у подростков средст-
вами народного творчества относятся когни-
тивная, ценностно-мотивационная и деятель-
ностно-поведенческая составляющие, кото-
рые измеряются специфическими индикато-
рами усвоения патриотических знаний, уме-
ний и навыков (рис. 2). 

 

 
 
Рис. 1. Критерий, показатель и параметры результативности воспитания патриотических чувств 

подростков [2, с. 49] 
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Когнитивный компонент включает в се-
бя представления и понятия подростков о 
названии страны, своем адресе; достоприме-
чательностях родного края, города; флаге, 
гербе, гимне России; природных богатствах 
России, ее природно-климатических зонах, 
ландшафтах и пр. Ценностно-мотивацион-
ный компонент предполагает способность 
проявлять положительные эмоции по отно-
шению к общественным событиям и явлени-
ям и общественно полезному труду. Дея-
тельностно-поведенческий компонент подра-
зумевает сформированные умения заботить-
ся об окружающей природе, близких, оказы-
вать помощь окружающим людям, проявлять 
дружелюбие, считаться с интересами това-
рищей, договариваться со сверстниками, ана-
лизировать свои и чужие поступки [4, с. 65]. 

Для исследования взаимодействия пока-
зателей наиболее эффективным является 
проведение корреляционно-регрессионного 
анализа, который позволяет качественно и 
количественно оценить связь показателей. 
Результат анализа позволяет выделять при-
оритеты и на основе главных факторов про-
гнозировать, планировать развитие приори-
тетных направлений [5, с. 124]. 

 
ПОСТАНОВКА ЗАДАЧИ 

 
Для определения зависимости уровня 

сформированности патриотических чувств у 
подростков от структурных компонентов 

были использованы методики, учитывающие 
именно особенности развития подростковой 
личности. На основе полученных результа-
тов проведен корреляционно-регрессионный 
анализ, позволяющий выявить связи фактора 
и признаков. 

 
РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 
В педагогическом эксперименте приняли 

участие подростки учреждения дополни-
тельного образования ДДТ «Городской»  
им. С.А. Шмакова. На рис. 3 представлены 
этапы работы с подростками.  

Количество подростков эксперименталь-
ной группы составило 26 человек, а кон-
трольной – 25 человек.  

Проанализируем результаты опытно-
экспериментальной работы именно с экспе-
риментальной группой. На рис. 4 отражены 
результаты оценки уровня сформированно-
сти патриотических чувств согласно разра-
ботанной анкете «Патриотизм и я», количе-
ство баллов по данной методике оценки со-
ставляет от 0 до 12 баллов (0–4 – низкий 
уровень, 5–8 – средний уровень, 9–12 – вы-
сокий уровень). 

Низкий уровень сформированности пат-
риотических чувств наблюдается у 14 подро-
стков, или 55 % респондентов, средний уро-
вень – у 7 человек, или 26 %, а высокий уро-
вень – у 5 человек, или 19 %. 

 

 
 
Рис. 2. Индикаторы усвоения подростками патриотических знаний, умений и навыков [3, с. 23] 
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Рис. 3. Этапы проведения опытно-экспериментальной работы 
 
 
 

 
 
Рис. 4. Уровень сформированности патриотических чувств подростков на констатирующем этапе, % 
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В качестве диагностики компонентов 
были использованы следующие методики.  

Краткий отборочный тест применяется 
для оценки уровня когнитивного развития и 
структуры интеллекта подростков. Данная 
методика является комплексной и позволяет 
получить обобщенный показатель когнитив-
ных навыков подростков (рис. 5). Диапазон 
значений составляет от 0 до 23 баллов (0–9 – 
низкий уровень, 10–16 – средний уровень, 
17–23 – высокий уровень) [6, с. 57]. 

Диагностика отношения к жизненным 
ценностям позволяет оценить ценности и мо-
тивацию подростков. Диапазон значений – 
0–5 (0–2 – низкий уровень, 3–4 – средний 
уровень, 5 – высокий уровень) [7, с. 321]. 

Методика диагностики мотивации уче-
ния и эмоционального отношения к учению в 
средних и старших классах – предлагаемый 
метод диагностики поведенческих актов со-
гласно опроснику Ч.Д. Спилбергера, направ-
ленного на изучение уровней деятельностной 
активности подростка. Диапазон значений 
составляет от 0 до 13 баллов (0–5 – низкий 
уровень, 6–9 – средний уровень, 10–13 – вы-
сокий уровень) [8, с. 148]. 

В корреляционно-регрессионном анализе 
в качестве результирующего признака Y 

представим уровень сформированности пат-
риотических чувств подростков, а факторов – 
значение уровня компонентов, отражающих 
способности, ценности и воспитание подро-
стков. 

В табл. 1 представим исходные данные 
для проведения корреляционно-регрессион-
ного анализа на констатирующем этапе. 

На основе функции КОРРЕЛ в Excel и 
«Надстройки Данные – Анализ данных – 
Корреляции» определена сила связи между 
признаком Y и факторами Х. Результаты от-
ражены в табл. 2.  

Полученные значения отражают высо-
кую связь между признаком (уровнем сфор-
мированности патриотических чувств подро-
стков) и факторами, такими как когнитив-
ный, ценностно-мотивационный и деятель-
ностно-поведенческий компоненты, коэффи-
циенты соответствуют диапазону 0,7–0,9 [9,  
с. 67]. Соответственно, у подростков с низ-
ким уровнем сформированности патриотиче-
ских чувств компоненты, отвечающие за ум-
ственные способности, ценности и мотива-
цию, поведение, также имеют низкие значе-
ния и характеризуют подростков с негатив-
ной позиции. 

 

 
 
Рис. 5. Уровни компонентов, отражающих способности, ценности и воспитание подростков на кон-

статирующем этапе, % 
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Таблица 1  
Исходные данные значений признака и факторов, баллы 

 
№ 
п/п 

Уровень ПЧ 
Y 

КК 
X1 

ЦМК 
X2 

ДПК 
X3 № п/п Уровень ПЧ 

Y 
КК 
X1 

ЦМК 
X2 

ДПК 
X3 

1 3 7 1 4 14 3 7 2 3 
2 7 7 3 8 15 2 7 2 5 
3 6 8 2 7 16 7 14 2 8 
4 10 19 5 9 17 11 19 4 12 
5 1 11 1 4 18 6 17 2 5 
6 3 8 2 3 19 4 15 3 3 
7 5 13 4 7 20 4 15 2 3 
8 4 12 3 9 21 3 10 1 5 
9 8 19 5 7 22 9 21 5 13 

10 7 20 4 5 23 2 9 1 6 
11 4 8 1 3 24 1 5 2 5 
12 12 20 5 11 25 11 23 5 13 
13 4 9 1 2 26 4 7 3 3 

 
Примечание. Уровень ПЧ – уровень сформированности патриотических чувств; КК – когнитивный 

компонент; ЦМК – ценностно-мотивационный компонент; ДПК – деятельностно-поведенческий компо-
нент. 

 
 

Таблица 2 
Расчет коэффициентов корреляции 

 
Показатели Уровень ПЧ КК ЦМК ДПК 

Уровень ПЧ 1    КК 0,808252301 1   ЦМК 0,820236765 0,776933 1  ДПК 0,798318191 0,658127 0,726714 1 
 
Примечание. Обозначения как в табл. 1. 
 
 
После реализации педагогической про-

граммы «Я – патриот» и социально-педагоги-
ческой технологии получены следующие ре-
зультаты. 

На рис. 6 представим уровень сформиро-
ванности патриотических чувств на кон-
трольном этапе. 

Полученные результаты свидетельству-
ют о повышении общего уровня патриотизма 
подростков. Так, низкий уровень сократился 
с 55 до 30 % (8 человек), средний уровень 
возрос с 26 до 40 % (10 человек), а высокий 
уровень достиг 30 % (8 человек).  

По результатам повторного тестирова-
ния получены новые значения уровня ком-
понентов (рис. 7). 

Проведем повторную оценку статисти-
ческой связи на контрольном этапе, в табл. 3 
отражены исходные данные для анализа, а в 
табл. 4 – результаты анализа данных – кор-
реляции. 

Полученные балльные оценки подрост-
ков отражают повышение уровня сформиро-
ванности патриотических чувств и когнитив-
ных навыков, мотивации и поведения. 

После реализации программы и техноло-
гии показатели корреляции повысились и 
также отразили сильную связь между при-
знаком и факторами. Это означает, что при 
увеличении уровня сформированности пат-
риотических чувств произошел рост компо-
нентов. 

Также в исследовании проведен анализ 
«Регрессия», результаты которого отражены 
в табл. 5. 

Полученное значение R-квадрат отража-
ет высокое качество построенной модели – 
R2 = 0,8104 (больше 0,7) [10, с. 215]. Коэффи-
циент –0,6769 отражает, каким будет уровень 
сформированности патриотических чувств Y, 
если все компоненты в рассматриваемой мо-
дели будут равны 0.  
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Рис. 6. Уровень сформированности патриотических чувств подростков на контрольном этапе, % 
 
 
 
 
 

 
 
Рис. 7. Уровни компонентов, отражающих способности, ценности и воспитание подростков на кон-

трольном этапе, % 
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Таблица 3 
Исходные данные значений признака и факторов, баллы 

 
№ п/п Уровень ПЧ 

Y 
КК 
X1 

ЦМК 
X2 

ДПК 
X3 № п/п Уровень ПЧ 

Y 
КК 
X1 

ЦМК 
X2 

ДПК 
X3 

1 4 8 3 5 14 3 9 2 5 
2 11 19 4 10 15 7 11 5 9 
3 6 10 2 8 16 7 14 4 9 
4 10 20 5 11 17 11 20 5 12 
5 8 14 3 7 18 7 17 5 11 
6 3 10 3 5 19 6 15 3 10 
7 10 18 5 11 20 4 9 2 3 
8 4 9 2 5 21 4 9 1 5 
9 8 16 5 9 22 9 22 5 12 
10 9 20 5 11 23 3 10 2 5 
11 7 8 3 7 24 4 9 3 7 
12 12 20 5 11 25 12 23 5 13 
13 6 12 5 10 26 7 12 4 5 

 
Примечание. Обозначения как в табл. 1. 
 
 
 

Таблица 4 
Расчет коэффициентов корреляции 

 
Показатели Уровень ПЧ КК ЦМК ДПК 

Уровень ПЧ 1 
   КК 0,888709302 1 

  ЦМК 0,770819531 0,775707 1 
 ДПК 0,840748192 0,88404 0,829419 1 

 
Примечание. Обозначения как в табл. 1. 
 
 
 

Таблица 5 
Расчет коэффициентов корреляции 

 
ВЫВОД ИТОГОВ 

Регрессионная статистика 
Множественный R 0,900236785 – – – 
R-квадрат 0,810426268 – – – 
Нормированный R-квадрат 0,784575305 – – – 
Стандартная ошибка 1,332328595 – – – 
Наблюдения 26 – – – 
Дисперсионный анализ – – – – 
  df SS MS F 
Регрессия 3 166,9478 55,64927 31,34994 
Остаток 22 39,05219 1,775099 – 
Итого 25 206 – – 
– Коэффициенты Стандартная ошибка t-статистика P-значение 
Y-пересечение –0,676982678 0,846884 –0,79938 0,432616 
КК 0,371306307 0,117354 3,163993 0,004497 
ЦМК 0,323713149 0,366331 0,883662 0,386434 
ДПК 0,15448885 0,227645 0,67864 0,504443 

 
Примечание. Обозначения как в табл. 1. 
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Коэффициенты показывают весомость 
переменных X на Y, так как наибольшее воз-
действие на сформированность патриотиче-
ских чувств в данной модели влияет когни-
тивный компонент с весом 0,3713, затем сле-
дует ценностно-мотивационной компонент с 
весом 0,3237 и деятельностно-поведенческий 
с весом 0,1544. 

 
ВЫВОДЫ 

 
Для определения сформированности пат-

риотических чувств у подростков средствами 
народного творчества на основе социально-
педагогической технологии использован 
уровневый подход, применены индикаторы 
оценки сформированности патриотических 

чувств у подростков средствами народного 
творчества на основе социально-педагоги-
ческой технологии и значимые компоненты. 

В качестве диагностики компонентов 
были использованы методики: «Краткий от-
борочный тест», «Диагностика отношения к 
жизненным ценностям» и «Методика диаг-
ностики мотивации учения и эмоционально-
го отношения к учению в средних и старших 
классах». 

Полученные результаты демонстрируют 
сильную положительную связь между уров-
нем сформированности патриотических 
чувств и компонентами, определяющими 
когнитивные способности, мотивацию и по-
ведение подростков. 
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Аннотация. Проанализирована специфика исполнения-интонирования клавирных произве-
дений эпохи барокко. Приведена примерная модель системы освоения искусства интониро-
вания клавирной барочной музыки. Проанализирован комплекс выразительных средств 
произведений для клавира барочного стиля. Предмет исследования – процесс исполнения-
интонирования клавирных произведений барочного стиля. Цель исследования – научно-
теоретическое обоснование системы освоения культуры исполнения-интонирования кла-
вирных произведений эпохи барокко. Актуальность исследования заключена в том, что су-
ществует потребность в изучении музыкального наследия эпохи барокко, сохранении и 
преемственности традиций исполнения барочной музыки, поиске инновационных подходов 
ее освоения. Методология исследования опиралась на анализ результатов опытно-экспе-
риментальной работы по теме исследования; сравнительный анализ и систематизацию ос-
новных положений интонационно-стилевого подхода к освоению музыкального наследия 
эпохи барокко. В результате предпринятого исследования сформулирована система и под-
тверждена необходимость этапного освоения культуры фортепианного исполнения-интони-
рования музыкальных произведений эпохи барокко. Сделан вывод, что овладение искусст-
вом исполнения-интонирования клавирных произведений эпохи барокко предполагает ос-
воение специфики прочтения нотного текста клавирных произведений, комплексной систе-
мы музыкально-выразительных средств эпохи барокко, искусства исполнения мелизмов. 
Область применения полученных результатов – практическая деятельность педагога-музы-
канта. 
Ключевые слова: клавирные произведения эпохи барокко; исполнение-интонирование му-
зыкальных произведений; музыкальный стиль Д. Скарлатти, И.С. Баха и Г. Генделя; музы-
кальная культура; фортепианное исполнение-интонирование 
Для цитирования: Маряч А.Ю. Специфика исполнения-интонирования клавирных произ-
ведений эпохи барокко // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. 
Тамбов, 2021. Т. 26, № 191. С. 107-115. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-107-115 

Abstract. We analyze the specifics of performance and intonation clavier works of the Baroque 
era. An approximate model of the system for mastering the art of intonation of Baroque clavier 
music is given. The complex of expressive means of works for the Baroque clavier is analyzed. 
The subject of the research is the process of performance and intonation of Baroque clavier works. 
The purpose of the research is a scientific and theoretical justification of the system of mastering 
the culture of performance and intonation of Baroque clavier works. The relevance of the research 
is that there is a need to study the musical heritage of the Baroque era, preserve and continue the 
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traditions of performing Baroque music, and search for innovative approaches to its development. 
The research methodology was based on the analysis of the results of experimental work on the re-
search topic; comparative analysis and systematization of the main provisions of the intonation 
and style approach to the development of the musical heritage of the Baroque era. As a result of 
this research, a system is formulated and the need for stage-by-stage development of the piano per-
formance culture-intonation of musical works of the Baroque era is confirmed. It is concluded that 
mastering the art of performance and intonation of clavier works of the Baroque era involves mas-
tering the specifics of reading the musical text of clavier works, mastering the complex system of 
musical and expressive means of the Baroque era, the art of performing melisms. The field of ap-
plication of the results obtained is the practical activity of a teacher-musician. 
Keywords: clavier works of the Baroque era; performance and intonation of musical works; musi-
cal style of D. Scarlatti, J.S. Bach and G. Handel; musical culture; piano performance and intona-
tion 
For citation: Maryatch A.Y. Spetsifika ispolneniya-intonirovaniya klavirnykh proizvedeniy epokhi 
barokko [Specificity of performance and intonation of clavier works of the Baroque era]. Vestnik 
Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Hu-
manities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 107-115. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-107-115 (In 
Russian, Abstr. in Engl.) 

ВВЕДЕНИЕ 
 
Работа, направленная на воспитание 

культуры исполнения-интонирования кла-
вирной музыки эпохи барокко на фортепиа-
но, ‒ неотъемлемая часть музыкальных заня-
тий на любом уровне обучения: будь то шко-
ла, колледж или вуз. Развитие навыков ис-
полнения-интонирования клавирной музыки 
барочного стиля ‒ необходимый путь разви-
тия каждого музыканта-педагога. Искусство 
исполнения-интонирования клавирной музы-
ки развивает умение исполнять произведения 
полифонического стиля: вести два и более 
равноправных независимых голоса, мыслить 
по горизонтали и вертикали, ощущать звуко-
вую перспективу музыкальной ткани. Спе-
цифика клавирной музыки барочного стиля 
проявляется в одновременном сочетании 
противоположностей: разных штрихов, фра-
зировки, артикуляции, динамики. Музыка 
барокко ‒ это комплементарная ритмика, не-
совпадающие начала и окончания, кульми-
нации мотивов и фраз. Исполнять-интони-
ровать клавирную музыку барочного стиля ‒ 
это значит владеть чувством стиля, понимать 
художественную идею, заложенную в произ-
ведении композитором, выстраивать концеп-
цию и драматургию пьесы. Указанная про-
блематика обозначила актуальность настоя-
щего исследования. 

Клавирная музыка эпохи барокко ‒ это 
творческое наследие, прежде всего, таких 
крупных музыкантов, как И.С. Бах, Г. Ген-
дель, Д. Скарлатти, обобщивших достижения 

предшественников и оставивших значитель-
ный след в истории музыкального искусства. 
Основная задача преподавателя в процессе 
занятий со студентами педагогического вуза 
по дисциплине «Музыкально-инструмен-
тальная подготовка» – объяснить специфику 
исполнения-интонирования клавирной музы-
ки эпохи барокко, воспитать культуру инто-
нирования произведений барочного стиля, 
вдохновить на самостоятельные творческие 
поиски и эксперименты в указанной области. 

Целью широкоаспектного исследования 
специфики исполнения-интонирования кла-
вирных произведений барочного стиля стало 
стремление дать обучающимся представле-
ние о музыке той поры, существовавших 
традициях и концептуальных положениях 
исполнения барочной музыки, желание при-
близиться к искусству прошлого и стимули-
ровать музыкальный интерес к изучению ба-
рочной культуры. 

В основе процесса освоения специфики 
интонирования барочной музыки – ком-
плексная система взаимоинтегрированных 
методов, направленных на овладение техно-
логиями пластического интонирования:  

− метод педагогического показа;  
− анализ сходства и различий; 
− метод педагогической беседы; 
− метод выстраивания концепции; 
− метод «забегания» вперед и «возвра-

щения» к пройденному на новом уровне [1,  
с. 161-171]; 

− репетиционный метод;  
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− метод рефлексии, а также собственно 
технологии пластического интонирования, 
подразумевающие тесную связь с практиче-
ской исполнительской деятельностью: «это 
раскрытие образного содержания и выявле-
ние логики развития мелодии посредством 
мотивно-фразиро-вочного членения, дина-
мико-агогической нюансировки» [2, с. 5-6], 
интонационное движение мелодии, моменты 
дыхания в паузах, цезурах.  

Теоретической базой исследования по-
служили некоторые положения концепции 
музыки как «искусства интонируемого 
смысла» А.Б. Асафьева, понимания музыки 
сквозь призму синергетики В.В. Медушев-
ского; интонационно-стилевой теории  
М.К. Михайлова, А.И. Николаевой, эвристи-
ческой трактовки музыкального искусства 
В.Н. Холоповой; работы А. Швейцера,  
И. Браудо, Э. Бодки, посвященные творчест-
ву И.С. Баха; высказывания Р.И. Грубера,  
Л. Кириллиной о клавирном наследии  
Г. Генделя; исследование Ю.П. Петрова о 
музыкальном стиле Д. Скарлатти. 

 
ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ 

 
Термин «барокко» можно перевести с 

итальянского “perola barroca” как «жемчужи-
на причудливой формы». Именно «жемчужи-
ной» можно назвать клавирную музыку эпохи 
барокко, относящейся к временному периоду, 
охватывающему XVII–XVIII столетия. Бароч-
ный стиль был популярен во многих видах 
искусства: в музыке, в живописи, архитекту-
ре, скульптуре, литературе. Богатое клавирное 
наследие оставили видные композиторы эпо-
хи барокко: Д. Букстехуде, А. Скарлатти,  
Д. Фрескобальди, И. Пахельбель, Т.Дж. Аль-
бинони, И.С. Бах, Г. Гендель, Г. Телеман,  
И. Кунау, Д. Скарлатти, У. Берд, Г. Перселл. 

Философским основанием музыки эпохи 
барокко можно считать единение несовмес-
тимого: духовного и материального, божест-
венного и природного и, безусловно, главен-
ствование разумного начала. Тематика ба-
рочного искусства, по выводам Л.В. Кирил-
линой, – «горестная бренность, иллюзор-
ность, тщета человеческого бытия, одиноче-
ство тоскующей души в заколдованном круге 
странствий и превращений, восторг и ужас 
перед бесконечностью вселенной и перед 
мощью стихийных сил» [3, с. 32]. Главные 

идеи музыкального барокко – идея «человеч-
ности божества», «идея личного общения 
человека со своим богом», «идея богоиз-
бранности человека среди всех земных су-
ществ» [3, с. 32]. В основе барочной концеп-
ции понимания музыки как вида искусства ‒ 
постулаты риторики, традиции протестант-
ского хорала. 

В.В. Медушевский сравнивает барочную 
форму с водной стихией, – это «поток» [4,  
с. 180], изменчивый и постоянно текущий. 
По мнению исследователя, тематические и 
тональные процессы в клавирных произведе-
ниях барочного стиля не взаимосвязаны. У 
музыкальных тем нет четко определенных 
начал и окончаний: при повторе возможно 
начало с любого музыкального момента, 
окончание может в самом неожиданном мес-
те оборваться и послужить началом нового 
свободного развития. Для барочного стиля в 
музыке характерно обилие украшений: все-
возможных трелей, мордентов, группетто, 
форшлагов и т. д.  

По мнению В.Н. Холоповой, искусство 
эпохи барокко «априорно эвристическое» 
(характеристика В.Н. Холоповой). Исследо-
ватель отмечает, что в эпоху барокко форми-
руется новая музыкальная парадигма, заново 
утверждаются все системы музыкального 
языка: «жанровые, аффектные, интонацион-
но-семантические, ладотональные, метро-
ритмические, тематические, архитектониче-
ские» [5, с. 102]. В.Н. Холопова обращает 
внимание на основную черту эпохи барокко – 
инвенторство, проявившееся в таких ипоста-
сях, как «искусство обнаружения», «выду-
мывание», «искусство сочетания» [5, с. 102]. 
Одна из характеристик барочного мышления 
композиторов ‒ фантазийность. 

В российской педагогике музыкального 
образования всегда обращались к клавирно-
му наследию композиторов эпохи барокко. 
Считается, что овладение искусством инто-
нирования клавирных произведений эпохи 
барокко ‒ основа основ профессионального 
обучения фортепианному исполнительству. 
Освоение полифонии барокко осуществляет-
ся на всех уровнях музыкального образова-
ния. Овладение искусством интонирования 
полифонических произведений предполагает 
знание особенностей прочтения нотного тек-
ста клавирных произведений, овладение 
комплексной системой музыкально-вырази-
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тельных средств эпохи барокко, искусством 
исполнения мелизмов. Задача педагога на 
любом уровне освоения искусства интониро-
вания барочной музыки на фортепиано ‒ 
грамотное вдумчивое наставничество обу-
чающегося, продумывание системы и этап-
ности освоения искусства интонирования 
клавирной музыки эпохи барокко.  

В рамках дисциплины «Музыкально-
инструментальная подготовка» педагогиче-
ского вуза осуществляется подготовка музы-
кантов широкого профиля деятельности, в 
том числе и учителей музыки, способных 
работать в средних образовательных школах, 
что предполагает знакомство с популярным 
музыкально-педагогическим репертуаром в 
соответствии со школьной программой по 
предмету «Музыка» (например, предметной 
линии учебников Г.П. Сергеевой, Е.Д. Крит-
ской) и овладение им. На наш взгляд, целе-
сообразно выстроить нижеследующую мо-
дель системы освоения клавирного наследия 
эпохи барокко, сочетая постижение искусст-
ва исполнения-интонирования с исследова-
тельским анализом творчества представлен-
ных ниже композиторов. 

Первый блок музыкальных произведе-
ний ‒ клавирное творчество И.С. Баха. Реко-
мендуемый репертуар: цикл «Маленькие 
прелюдии», нотная тетрадь А.М. Баха, нот-
ная тетрадь В.Ф. Баха, двухголосные инвен-
ции, части Французских сюит. 

Второй блок музыкальных произведений ‒ 
клавирное наследие Г.Ф. Генделя. Возмож-
ный музыкально-педагогический репертуар: 
Пассакалия, Сарабанда d-moll, Сонатина B-dur, 
Жига d-moll, пьеса «Шалость», Прелюдия из 
сюиты № 1 A-dur, Аллегро из сюиты № 2 
F-dur, прелюдия из сюиты № 3 d-moll. 

Третий блок музыкальных произведений 
предполагает знакомство с творчеством  
Д. Скарлатти. Возможные произведения для 
изучения: Ария d-moll; Сонаты: c-moll L-010; 
F-dur L-026; D-dur L-050; C-dur L-055; e-moll 
L-062; С-dur K-159 и др. 

Система рассчитана на первые полтора 
года обучения по направлению подготовки 
44.03.01 – Педагогическое образование, про-
филь «Музыка». Временные затраты на ос-
воение музыкальных произведений внутри 
каждого блока равны одному семестру. Це-
лесообразно выбрать для изучения несколько 

произведений: одно средней трудности и 
два–три более легких.  

1 семестр 1 года обучения ‒ изучение 
творчества И.С. Баха. Можно познакомить, 
например, с двухголосной инвенцией C-dur, 
фрагментом Куранты из Французской сюиты 
G-dur и Маршем G-dur из нотной тетради 
А.М. Баха. В первую очередь следует заин-
тересовать музыкой, в чем может помочь вы-
разительный показ в исполнении педагога с 
последующей беседой о характере, настрое-
нии музыкальных произведений. Далее на-
чинается кропотливая работа над полифони-
ческой тканью музыкальных произведений. 
Преподавателю целесообразно познакомить 
обучающегося с барочными танцами: алле-
мандой, сарабандой, курантой, менуэтом, 
жигой. По меткому замечанию Э. Бодки, 
стиль исполнения танцев из французских 
сюит рассчитан на исполнение на клавикорде 
[6, с. 306], отсюда изящество прикосновения, 
тонкость (но с чувством меры) нюансировки 
при исполнении на фортепиано. Марш G-dur 
из нотной тетради А.М. Баха более клаве-
синное, звонкое звучание; четкий, чеканный, 
упругий ритмический рисунок. Безусловно, 
особое внимание займет работа над двухго-
лосной Инвенцией C-dur. Главным, на наш 
взгляд, видится воспитание умения играть 
без акцента начала и окончания мотивов ‒ 
без размашистого движения пальцев, с кла-
виатуры; non legato ‒ восьмые и legato ‒ ше-
стнадцатые; добиться легкости и активности 
исполнения мордентов в теме. Именно на 
самом первом этапе осваиваем искусство ин-
тонирования полифонической музыки: ис-
кусство играть несовпадающие начала и 
окончания мотивов, фраз, кульминации; 
комплиментарную ритмику и т. д. 

2 семестр 1 года обучения ‒ знакомство с 
творчеством Г.Ф. Генделя. Можно взять для 
ознакомления три произведения, например, 
фрагмент Пассакалии, Жига d-moll и Сара-
банда d-moll. Первоначально дать исследова-
тельское задание обучающемуся: собрать 
сведения о том, что за жанр «пассакалия». 
Так как пассакалия ‒ это танец испанского 
происхождения, первоначально исполняв-
шийся на улице в сопровождении гитары при 
отъезде гостей с празднества, то и стиль ис-
полнения соответствует содержанию танца. 
Сарабанда – неспешный танец, добиваемся 
вдумчивого, осознанного исполнения, слу-
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шания длинных нот, окончаний. Жига ‒ дос-
таточно подвижный полифонический танец, 
добиваемся понимания логики развития му-
зыкальной ткани. Клавирный стиль Г.Ф. Ген-
деля, на наш взгляд, отличает несколько не-
удобно изложенная инструментальная фак-
тура, поэтому необходимо грамотно разо-
браться во всех мелодических узорах музыки 
композитора. Интонирование генделевской 
музыки требует развитого умения продумы-
вания о том, «как» и «что» играть, понима-
ния своих мышечных ощущений, умения в 
нужный момент «освободить» руки. 

3 семестр 2 год обучения ‒ освоение 
стиля Д. Скарлатти. Знакомство с творчест-
вом композитора возможно на примере 
фрагментов двух–трех произведений. На-
пример, Ария d-moll, экспозиция сонат  
e-moll L-062, С-dur K-159. На примере твор-
чества Д. Скарлатти вырабатываем навык 
грамотной агогической интерпретации музы-
кальных произведений. Непростой задачей 
становится выбор верного темпа и сохране-
ние его единства. Осваивая клавирный стиль  
Д. Скарлатти на примере его сонат, следует 
обратить внимание на воспитание ритмиче-
ской гибкости, трепетности исполнения при 
непрерывной остинатной пульсации. 

Музыкальное наследие эпохи барокко 
является хорошей основой для воспитания 
профессиональных компетенций будущих 
педагогов-музыкантов. Знакомство с клавир-
ным творчеством И.С. Баха, Г. Генделя,  
Д. Скарлатти развивает эрудицию будущих 
школьных учителей музыки, формирует гра-
мотное базовое владение музыкальным инст-
рументом, знакомит с многообразными фор-
мами и жанрами полифонической музыки, 
вырабатывает собственное видение препода-
вания предмета «Музыка» в образовательной 
школе. 

Знакомя обучающихся с творчеством 
И.С. Баха, мы обращаемся к философской, 
этической и религиозной мысли эпохи ба-
рокко, запечатленной в музыкальном тексте. 
Клавирное наследие композитора обширно и 
разнообразно и по содержанию, и по темати-
ке, и по запечатленным образам. Это верши-
на, музыкальный итог-обобщение всего того, 
что происходило в искусстве предыдущих 
эпох. Клавирное наследие И.С. Баха включа-
ет в себя произведения для внушительного 
органа, отличающегося серебристостью зву-

чания клавесина, с более камерной мягкой, 
нежной звучностью клавикорда, несовер-
шенного еще в то время фортепиано. В кла-
вирно-органном творчестве И.С. Баха каж-
дой отдельно взятой интонации отведена 
особая смысловая роль. Значение имеет все: 
паузы, лиги, штрихи, фразировка, артикуля-
ция. Интонация становится семантически 
значимой. Наперекор устоявшимся пред-
ставлениям об «ударной» трактовке музыки 
для клавирных инструментов, И.С. Бах по-
ложил начало новому стилю исполнения – 
манере игры cantabile, что положило начало 
новым аппликатурным принципам в форте-
пианном исполнительстве: употреблению 
первого и пятого пальцев, приемам подкла-
дывания и перекладывания, беззвучной под-
мене, скольжению; формированию новой 
техники игры – legato. Характерная особен-
ность баховской мелодики – начало со сла-
бой доли такта, часто наблюдается несовпа-
дение начала и конца мотивов в различных 
голосах.  

По мнению Р.И. Грубера, Г. Гендель ‒ 
музыкант-художник масштабных звуковых 
полотен. Его стилю свойственны «признаки 
искусства «большого плана», <…> рельеф-
ность, ритмическая четкость, волевая им-
пульсивность…, <…> сохранение звуковой 
перспективы» [7, с. 88]. Однако исследова-
тель отмечает статичность драматургии и 
некоторую схематичность клавирных произ-
ведений композитора. По словам исследова-
теля, клавирное творчество Г. Генделя отли-
чает суровый монументализм, величавость, 
статика драматургии, «драматизм гармони-
чески примиренных противоположностей» 
[7, с. 91]. 

Для стиля Д. Скарлатти свойственны, 
по мнению Ю.П. Петрова, театральность, 
живая энергия, броскость, остроумные эф-
фекты, своего рода дерзновенность. В основе 
клавесинного наследия композитора, пишет 
исследователь, ‒ ритмы народных танцев 
Испании ‒ «хота, сегидилья, малагенья, сар-
дана, фанданго, сапатеадо и многие другие» 
[8, с. 10]; итальянской тарантеллы. Клавир-
ные сонаты композитор писал в поздний пе-
риод своего творчества; они «искрятся сме-
хом, поражают иронией, даже сарказмом, 
отчаянной смелостью» [8, с. 12]. 

Формирование понимания особенностей 
прочтения нотного текста клавирных произ-
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ведений эпохи барокко включает в себя ос-
воение следующих навыков: 

− следование приему «восьмушки»: бо-
лее мелкие длительности (шестнадцатые) – 
играть legato, более крупные длительности 
(четверти и восьмые) играть non legato; 

− умение свободно и независимо вести 
два и более равноправных голоса; 

−  умение представить, то есть услы-
шать партию каждого голоса как звучание 
разных инструментов; 

−  умение пользоваться разными штри-
хами, фразировкой, динамикой как в процес-
се исполнения многоголосия одной рукой, 
так и сочетая одновременное ведение голо-
сов левой и правой рукой; 

− умение интонировать многоголосную 
фактуру одной рукой: уметь вычленять глав-
ные и второстепенные голоса, при этом до-
биваться более выпуклого интонирования 
(однако без чрезмерного преувеличения и 
эмоциональности) какого-либо одного из 
них, при этом другие голоса нивелировать; 

− умение бережно, деликатно играть 
начало и окончание хореических мотивов, 
фраз. 

Данные педагогического наблюдения 
позволяют говорить о том, что комплекс вы-
разительных средств, используемых в про-
цессе исполнения-интонирования клавирных 
произведений эпохи барокко, включает в се-
бя следующее. 

1. Штрихи. Вопросы внутримотивного 
интонирования. Следует совершенно опре-
деленно уяснить, как интонируются мотивы 
ямб, устремленный вперед к сильной доле, и 
хорей с характерным мягким безударным 
окончанием. 

2. Фразировка. Должна прослеживаться 
логика развития музыкальной ткани. Доби-
ваться воспитания умения не смешивать на-
чала и окончания фраз. Клавирные произве-
дения эпохи барокко обладают достаточно 
ясной структурой. Хорошее исполнение уз-
нается по осмысленности исполнения-инто-
нирования формы произведения. 

3. Артикуляция. По меткому замечанию 
И.А. Браудо, при исполнении-интонировании 
на клавирных инструментах эпохи барокко 
(клавикорд, орган, клавесин) звук прекраща-
ется сразу же при отпускании клавиши. По-
этому в эпоху барокко приемам связывания и 
расчленения, тому, что называют артикуля-

цией музыкальной ткани, придавали особен-
ное значение: «Если клавесинист намерен 
исполнить что-либо legato, он добивается 
связного звучания тонов, тщательно связы-
вая клавишу с клавишей. Если музыка требу-
ет более расчлененного исполнения, то ха-
рактер этого расчленения, его выравненность 
зависят от выработки определенного ману-
ального приема, от того или иного способа 
опускать клавиши» [9, с. 42]. 

4. Метро-ритм. Можно говорить о 
«магии пульсации» клавирных сочинений 
эпохи барокко. Основная сложность испол-
нения барочных клавирных сочинений ‒ со-
хранение единства темпа на протяжении все-
го произведения; умения слушать начала и 
окончания мотивов, фраз, крупных разделов; 
расстановка смысловых цезур, так называе-
мого «дыхания» между структурными эле-
ментами музыкальной формы. 

5. Динамика. Особенность динамиче-
ского интонирования клавирных произведе-
ний эпохи барокко ‒ владение умением поль-
зоваться терассообразной динамикой, то есть 
умением динамически сопоставлять крупные 
разделы целиком; другой вариант ‒ владение 
гибкой внутренней нюансировкой, если про-
изведение предполагает исполнение на кла-
викорде. 

6. Темп. Безусловно, вопрос выбора 
темпа решается каждый раз по-разному, ин-
дивидуально и сообразно с общим характе-
ром произведения, который будет сохранять-
ся во всевозможных интерпретациях испол-
нителя. Темповых инвариантов исполнения 
старинной музыки существует огромное 
множество. Невозможно говорить опреде-
ленно о каком-то образце, эталоне. Возмож-
но, о правильности выбора темпа может сви-
детельствовать критерий, по которому вся 
музыкальная ткань успевает в процессе ис-
полнения прослушаться, осознаться и проин-
тонироваться музыкантом-артистом.  

7. Собственно, форма барочных произ-
ведений ‒ полифоническая. Ясно уяснять се-
бе тему, противосложение, имитацию, раз-
личные преобразования темы. 

Задача преподавателя состоит в том, 
чтобы научить обучающегося слушать себя, 
осознавать механизм движения рук и дейст-
вия мышц, понимать, что искусство интони-
рования ‒ это, прежде всего, осознание того, 
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«что характер снятия руки с клавиши имеет 
выразительное значение» [9, с. 59].  

В рамках настоящего исследования про-
веден опрос среди педагогического сообще-
ства и студенческой молодежи с целью вы-
явления отношения к музыкальной культуре 
барокко. Предложен вопрос: «Согласитесь ли 
Вы с утверждением, что барочная музыка – 
«водный поток, стихия», изменчивая и по-
стоянно текущая? Можно ли, по Вашему 
мнению, использовать такие эпитеты по от-
ношению к музыкальным произведениям 
барочного стиля, как «монументальность, 
орнаментальность, трагичность»? Чем для 
Вас является музыка эпохи барокко?» Ре-
зультаты показали заинтересованность му-
зыкальной эстетикой и культурой барочной 
эпохи как в профессиональном педагогиче-
ском сообществе, так и в молодежной среде.  

Наиболее характерные ответы среди 
преподавателей: 

− Поток ‒ да, но изменчивость вряд ли. 
Там была опора на религиозность, поэтому 
строгости больше, чем изменчивости. Всеох-
ватность, в основе базовый для нашей плане-
ты принцип взаимосвязи, взаимодействия и 
взаимозависимости всего живого, трагично-
сти нет; 

− К барочной музыке можно применить 
сравнения с водным потоком, стихией. Му-
зыка этого стиля изображает переливы сол-
нечного света, играющего на поверхности 
воды ручейка, стремительно несущийся по-
ток водопада или капли утренней росы на 
листьях. Монументальность и орнаменталь-
ность очень явно присутствуют. Всеобъем-
лющая и величественная музыка, всегда ас-
социируется с великими событиями и гени-
альными произведениями архитектуры, про-
низана глубочайшей философией. Трагич-
ность присутствует, но далеко не во всех 
произведениях. Все-таки больше философия, 
чем трагичность;  

− Для нас музыка эпохи барокко ‒ это 
музыкальный фундамент всех последующих 
музыкальных эпох. Традиции музыкальной 
культуры барокко оказали существенное 
влияние на искусство XIX и XX веков, когда 
наметилось возрождение интереса к музыке 
эпохи барокко и, собственно, музыке  
И.С. Баха. Барочная музыка ‒ это консенсус 
воли, интеллекта и чувств. Музыкальная ба-
рочная форма клавирных произведений ‒ 

льющаяся, струящаяся бесконечная мелодия, 
подобно космическому лучу, пробивающе-
муся сквозь бездну тьмы. 

Ответы в среде студенческой молодежи 
показали следующие результаты: 60 % – му-
зыка барокко – кладезь музыкальных откры-
тий, постоянный источник вдохновения; 
25 % – музыкальное искусство барокко – 
элитарное, изысканное, сложное (в хорошем 
смысле этого слова); 15 % – барочная музы-
ка – искусство числовой символики, искусст-
во математических знаков и чисел. 

Проведенный опрос показал неугасае-
мую актуальность и современность обраще-
ния к музыкальному наследию эпохи барок-
ко. Музыка барокко по-прежнему интересна, 
волнует умы молодежи, она познавательна и 
во все времена будет представлять собой му-
зыкальное открытие для пытливых умов 
подрастающего поколения, поэтому обраще-
ние к музыкальной эстетике и культуре эпо-
хи барокко на занятиях по музыкально-инст-
рументальной подготовке со студентами пе-
дагогического вуза как никогда стимулирует 
творческий и профессиональный рост буду-
щих учителей музыки, способствует форми-
рованию кругозора и музыкальной эрудиции. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Предпринятые методы исследования 

процесса освоения специфики исполнения-
интонирования клавирной музыки эпохи ба-
рокко студентами педагогического вуза в 
рамках изучаемой дисциплины «Музыкаль-
но-инструментальная подготовка» позволили 
сформулировать следующие выводы. Ос-
воение клавирной барочной музыки ‒ неотъ-
емлемая важная часть приобретения профес-
сиональных компетентностей будущими пе-
дагогами-музыкантами. Немаловажным яв-
ляется этапность и системность изучения 
наследия барочной музыки. На наш взгляд, 
основные пути достижения воспитания куль-
туры интонирования произведений барочно-
го стиля, стимулирования у обучаемого са-
мостоятельных творческих поисков и экспе-
риментов в исследуемой области, ‒ это, пре-
жде всего, педагогический показ педагогом 
музыкального произведения, прослушивание 
аудио- и видеозаписей различных интерпре-
таций исполняемых произведений, рефлек-
сия собственных исполнительских ощуще-
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ний, продумывание и выстраивание драма-
тургии, концепции исполнения осваиваемых 
произведений, знакомство с творческим на-
следием композиторов и эпохи в целом, ис-
полнительский и интонационный анализ 
изучаемой музыки. По нашему мнению, на 
занятиях целесообразно проходить творчест-
во разных композиторов-представителей 
эпохи барокко. Лучше, если это будут круп-
ные личности эпохи барокко, вошедшие в 
историю музыки как музыканты-новаторы, 
что называется музыкальные «титаны» ба-
рочного музыкального искусства, такие как, 
например, И.С. Бах, Г. Гендель, Д. Скарлат-
ти. Целесообразно сочетать музыкально-
теоретический и интонационно-стилевой 
подходы в освоении музыкальных произве-
дений, просматривать видеозаписи в сети 
Интернет, знакомиться с репродукциями 
картин, читать научно-методическую и по-
пулярную художественную литературу, обо-
гащающую представления об эпохе. Слушать 
записи интересных исполнителей барочной 
музыки, например, трактовки клавирных со-
чинений И.С. Баха и Г. Генделя в исполне-
нии С. Рихтера, Г. Гульда, М. Гринберг,  
А. Гаврилова; сонаты Д. Скарлатти в интер-
претации Л. Власенко, Е. Шуберт, М. Карбо-
нара.  

Научная новизна исследования заключа-
ется в систематизации и обобщении научных 

знаний в области искусства исполнения-
интонирования клавирной музыки эпохи ба-
рокко на фортепиано, разработке методиче-
ской модели системы освоения клавирной 
музыки эпохи барокко на фортепиано. 

Практическая значимость исследования 
заключается в составлении методических ре-
комендаций освоения искусства интонирова-
ния произведений барочного стиля по дисци-
плине «Музыкально-инструментальная подго-
товка» для студентов педагогического вуза. 

Дальнейшие разработки по вопросам 
изучения и освоения специфики культуры 
интонирования клавирных произведений 
эпохи барокко, на наш взгляд, должны быть 
направлены на: 

− освоение музыкально-педагогическо-
го репертуара эпохи барокко будущими пе-
дагогами-музыкантами и инновационный 
подход к его содержанию в соответствии с 
программами образовательных школ по 
предмету «Музыка»; 

− воспитание культуры фортепианного 
интонирования клавирной музыки эпохи ба-
рокко как необходимой профессиональной 
компетенции будущих учителей музыки; 

− расширение области научно-методи-
ческих интересов будущих музыкантов-
педагогов. 
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Аннотация. Работа посвящена формированию и подъему отечественного скрипичного пе-
дагогического искусства периода от Л. Ауэра до Ю. Янкелевича. В качестве научных ис-
точников были рассмотрены труды как самих педагогов-скрипачей и их современников XX 
века (Л. Ауэр, В. Григорьев, Л. Мордкович, А. Ямпольский, Ю. Янкелевич), так и новейшие 
исследования в области истории скрипичного искусства и педагогики (И. Лежнева, А. Ми-
шарина, А. Нургаянов, Е. Сафонова, Т. Суханова). Несмотря на достаточное освящение раз-
личных вопросов отечественной скрипичной школы в литературе, актуальность данной те-
матики определяется необходимостью выделения факторов подъема отечественной скри-
пичной школы в целом и определения характерных методических направлений и педагоги-
ческих тенденций указанного исторического периода в частности. Указанные Л. Ауэром 
принципы, направленные на формирование индивидуальной исполнительской манеры, и 
интерпретаторское направление в скрипичном исполнительстве были развиты и дополнены 
его последователями, среди которых основополагающее значение имела деятельность  
А. Ямпольского. Формирование системы музыкального образования за счет грамотно вы-
строенной политики государства и деятельности частных лиц и организаций, взаимовлия-
ние тандема «композитор – исполнитель» также способствовало росту интереса к скрипич-
ному искусству. Сделан вывод о том, что тесная преемственность педагогических, методи-
ческих и исполнительских принципов в сочетании с новаторскими методами обучения при-
вели к расцвету скрипичной школы, что было подкреплено поддержкой государства и тес-
ным взаимодействием исполнителей и композиторов.  
Ключевые слова: отечественная скрипичная школа; Л. Ауэр; А. Ямпольский; преемствен-
ность; индивидуальная исполнительская манера 
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ского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2021. Т. 26, № 191. С. 116-122. 
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Abstract. The work is devoted to the development and rise of national pedagogical violin art of 
the period from L. Auer to Y. Yankelevich. The works of violin teachers themselves and their con-
temporaries of the 20th century (L. Auer, V. Grigoriev, L. Mordkovich, A. Yampolsky, Y. Yanke-
levich) and the latest research in the history of violin art and pedagogy are considered as scientific 
sources (I. Lezhnev, A. Misharin, A. Nurgayanov, E. Safonov, T. Sukhanov). Despite the suffi-
cient consecration of various issues of the national violin school in the literature, the relevance of 
this topic is determined by the need to highlight the factors of the rise of the national violin school 
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in general and to determine the characteristic methodic directions and pedagogical trends of the 
specified historical period in particular. The principles indicated by L. Auer, aimed at the devel-
opment of an individual performing manner, and the interpretational direction in violin perfor-
mance are developed and supplemented by his followers, among whom the activity of A. Yam-
polsky was of fundamental importance. The development of a system of music education due to a 
well-built policy of the state and the activities of individuals and organizations, the mutual influ-
ence of the tandem “composer – performer” also contributed to the growth of interest in the violin 
art. It is concluded that the close continuity of pedagogical, methodic and performing principles, 
combined with innovative teaching methods, led to the flourishing of the violin school, which was 
supported by state and close interaction between performers and composers. 
Keywords: national violin school; L. Auer; A. Yampolsky; continuity; individual performing style 
For citation: Gabrielyan N.Z. Osobennosti formirovaniya i pod”yema otechestvennogo skripich-
nogo pedagogicheskogo iskusstva ot L. Auera do Y. Yankelevicha [Features of the development 
and rise of national pedagogical violin art from L. Auer to Y. Yankelevich]. Vestnik Tambovskogo 
universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2021, 
vol. 26, no. 191, pp. 116-122. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-116-122 (In Russian, Abstr. 
in Engl.) 

Вторая половина XIX века считается 
временем зарождения профессиональной 
скрипичной школы в России. Это событие 
было тесно связано с фигурой Л. Ауэра – вы-
дающегося педагога и скрипача, который 
взрастил целое поколение знаменитых ис-
полнителей, именно Л. Ауэру удалось соз-
дать «новое педагогическое направление не 
только в русском, но и в мировом скрипич-
ном искусстве» [1, c. 84]. Пиком расцвета 
отечественной скрипичной школы можно 
считать время таких великих скрипачей, как 
Д. Ойстрах, Л. Коган. С уходом из жизни 
этих исполнителей в отечественном скри-
пичном искусстве начали ощущаться кри-
зисные тенденции. Как указывает В. Гри-
горьев, «Достойной смены им не оказалось. 
В музыкальной педагогике наблюдается за-
стой. Традиционный путь в исполнительской 
культуре уже не приводит к появлению но-
вого качества. Увы, налицо потеря слушате-
ля, упадок классической сферы музыки в 
обществе, усиление эстрадно-развлекатель-
ных тенденций в исполнительстве» [2, с. 16].  

Изучению отечественной скрипичной 
школы и вопросов исполнительства посвя-
щали свои труды многие крупные исследова-
тели. Постараемся обобщить, в чем же заклю-
чался механизм успешного формирования и 
подъема отечественной скрипичной школы 
периода от Л. Ауэра до Ю. Янкелевича.  

Целью настоящего исследования являет-
ся выделение ряда факторов быстрого ста-
новления и расцвета отечественной скрипич-
ной школы в период с Л. Ауэра до Ю. Янке-
левича и определение характерных методи-

ческих направлений и педагогических тен-
денций указанного исторического периода. 

Искусство музыканта очень уязвимо, 
нематериально, эксклюзивно, единично и 
передается из уст в уста. Уязвимость этой 
сферы заключается в том, что если одно по-
коление не в полной мере передало свой 
опыт и не вложило его в следующее поколе-
ние, то все традиции могут быть потеряны. 
Иными словами, для его развития каждое 
поколение должно привнести что-то свое и 
вложиться в будущее. Поколения скрипачей 
от Л. Ауэра до Ю. Янкелевича характеризу-
ются прочной преемственностью педагоги-
ческих, методических и исполнительских 
принципов. 

С момента открытия Петербургской и 
Московской консерваторий отечественная 
скрипичная школа имела два направления. 
Первое, сформированное в Московской кон-
серватории, было «классическим» и отлича-
лось системно-методическим подходом, про-
должением традиций чешской и немецкой 
школ. Второе направление – петербургское – 
было более виртуозным, романтическим, 
продолжало традиции франко-бельгийской 
школы. 

От первых педагогов Московской кон-
серватории – Ф. Лауба и И. Гржимали – пе-
дагогическая линия ведет к П. Столярскому 
(1871–1944), среди воспитанников которого 
Д. Ойстрах, М. Либерман, Б. Гольдштейн,  
В. Мордкович, Е. Гилельс. Педагогические 
принципы П. Столярского включали в себя 
несколько основных положений. Первым 
является специальная методика отбора та-
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лантливых и одаренных детей четырех–пяти 
лет: сначала педагог наблюдал за детьми, 
оценивал их реакцию на музыку, при этом 
определяющими критериями являлись быст-
рота и ловкость движений, хорошая реакция 
и ориентирование в пространстве, пытли-
вость, настойчивость, умение сосредоточить-
ся, а также эмоциональная активность [3,  
с. 43]. Следующее положение основывалось 
на создании особых условий, которые ока-
жут наиболее продуктивное воздействие на 
развитие талантливых детей. В СССР были 
открыты специализированные музыкальные 
школы, в основу которых легли методы ра-
боты П. Столярского. 

Самым важным методическим принци-
пом П. Столярского являлось увлечение обу-
чающихся музыкой и скрипкой, развитие 
влюбленности в свое дело. Педагог практи-
ковал ежедневные занятия с обязательным 
включением игры гамм, упражнений, этю-
дов, но всегда требовал, чтобы любое испол-
нение было максимально музыкальным и 
выразительным. Методика П. Столярского 
основывалась на системном подходе, кото-
рый подразумевает планирование исполни-
тельских трудностей и репертуара для каж-
дого ученика на несколько лет вперед, что в 
большой мере прогнозировало развитие юно-
го скрипача. Большое значение П. Столяр-
ский определял развитию музыкального вку-
са и слуха учеников, для чего знакомил их с 
произведениями композиторов современно-
сти, и в этом заключалась глубокая прогрес-
сивность взгляда педагога на формирование 
репертуара скрипача.  

Профессиональная педагогическая дея-
тельность в Петербурге связана с именем  
Л. Ауэра (1845–1930). Ему принадлежит ряд 
теоретических трудов по методике скрипич-
ного искусства («Моя школа игры на скрип-
ке», «Интерпретация произведений скрипич-
ной классики»), которые считаются сжатой 
энциклопедией методических и эстетических 
основ скрипичного исполнительства [4, с. 22]. 
Эти труды были первыми русскоязычными 
пособиями по скрипичному исполнительст-
ву. Л. Ауэр вел активную концертную дея-
тельность, был великолепным солистом и 
прекрасным ансамблистом. По воспомина-
ниям современников, его игра отличалась 
простым и изящным стилем, тонкой фрази-
ровкой, значительной художественной дета-

лизацией, а звучание было всегда одухотво-
ренным и выразительным [5, с. 23]. Помимо 
руководства сольным, оркестровым, квар-
тетным классами, Л. Ауэр руководил клас-
сом камерного ансамбля в Петербургской 
консерватории. Он активно развивал прин-
ципы своего любимого учителя Й. Иоахима, 
который пропагандировал в скрипичном ис-
полнительстве интерпретаторское направле-
ние. Именно основы интерпретаторских тра-
диций можно рассматривать в качестве ве-
дущего направления отечественного скри-
пичного исполнительства в XX столетии.  

В творчестве Й. Иоахима берет начало 
интерпретаторское направление не только в 
исполнительстве Л. Ауэра, но и во взглядах 
Ф. Лауба. На основании этого Т. Суханова 
отмечает сближение московской и питерской 
скрипичной школы уже на этапе их станов-
ления [6, с. 58]. Оба педагога придавали 
большое значение осмысленности исполне-
ния и не приветствовали бессодержательную 
виртуозность. Это привело к параллельному 
развитию как художественного наполнения, 
так и технической стороны игры, что сфор-
мировало принцип единства художественно-
го и технического развития, положенного в 
основу организации учебного процесса в 
скрипичных классах советской педагогиче-
ской школы [6, с. 58]. Таким образом, с мо-
мента становления отечественной скрипич-
ной школы был сделан акцент на разнона-
правленную подготовку скрипачей, на фор-
мирование индивидуальной исполнитель-
ской манеры, собственного стиля игры. 

Прогрессивные педагогические взгляды, 
внимание к художественной основе исполни-
тельства, к культуре звука скрипача были 
продолжены в своей деятельности учениками 
Л. Ауэра – К. Горским, М. Полякиным,  
С. Крюгером, Ю. Эйдлиным, Н. Мильштей-
ном. Выдающиеся ученики Л. Ауэра –  
Я. Хейфец, М. Эльман, Е. Цимбалист стали 
первыми отечественными скрипачами, гаст-
ролирующими по всему миру. В целом мож-
но охарактеризовать игру учеников Л. Ауэра 
максимально глубинным выражением талан-
та, ярко артистической индивидуальностью, 
органическим владением возможностями 
инструмента и высочайшим классом испол-
нения. 

Помимо развития петербургской скри-
пичной школы Л. Ауэр оказал непосредст-
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венное влияние на московскую школу, среди 
ее представителей Л. Цейтлин, К. Мострас 
через ученика Б. Сибора, А. Ямпольский че-
рез ученика С. Коргуева. В 1920-е гг.  
Л. Цейтлин, Б. Сибор, А. Ямпольский,  
К. Мострас были приглашены в Московскую 
консерваторию, что привело к сближению 
двух школ. Эти выдающиеся скрипачи также 
воспитали плеяду талантливых исполнителей 
и педагогов, продолжая передавать крепкие 
традиции русской скрипичной педагогики. 
Так, к ученикам А. Ямпольского относятся 
Ю. Янкелевич, Л. Коган, И. Безродный,  
Э. Грач, Ю. Ситковецкий, М. Фихтенгольц. 

В середине ХХ века лидирующую пози-
цию в развитии отечественной скрипичной 
школы занял А. Ямпольский (1890–1956), 
который продолжал традиции Л. Ауэра и 
следовал его методике. А. Ямпольскому 
принадлежит труд «Мой метод работы с уче-
никами», в котором он изложил свои педаго-
гические идеи и разработанную классифика-
цию типов учеников, основанную на прин-
ципе инициативности: юные скрипачи долж-
ны были не только овладеть необходимыми 
профессиональными качествами, но и спо-
собностью понимать и находить неизвестные 
области музыкального искусства. По мнению 
А. Ямпольского, облик будущего профес-
сионального скрипача составляют «музы-
кально-технические данные, способность к 
усвоению, уровень знаний и подготовки, ис-
полнительские качества, стиль игры, эмо-
циональность, музыкальный вкус и склонно-
сти» [7, с. 12]. Эти важные качества ученика 
педагог должен знать, наблюдая за всеми 
этапами развития юного скрипача, и грамот-
но направлять его профессиональный рост. 
Большое внимание А. Ямпольский уделял и 
интерпретации, подчеркивая важность под-
робного изучения нотного текста. Также  
В. Григорьев отмечает, что А. Ямпольский 
перенес акцент с инициативности педагога 
на инициативность ученика, и это сделало 
эффективным весь педагогический процесс 
[7, с. 12].  

Новаторство А. Ямпольского состоит в 
«привлечении внимания к неосознаваемым 
процессам исполнительского творчества и 
обучения» [8, с. 36]. Он был не только та-
лантливым педагогом, но и психологом, хо-
рошо понимая тонкую детскую психику и 
подсознание ученика. Согласно наблюдени-

ям А. Ямпольского, когда педагог был как бы 
в боковом поле внимания ученика-скрипача, 
то его почти неуловимое реагирование на 
игру, состоящее из едва заметных жестов, 
мимики, перемены позы, воспринимается 
подсознанием и превращается в самооценку 
игры [7; 9]. А. Ямпольский стремился пробу-
дить в ученике такие качества, как увлече-
ние, энтузиазм, воодушевление, спонтан-
ность, натолкнуть его на поиск необычных 
творческих решений, поэтому педагог созна-
тельно не планировал развитие скрипача по 
определенным схемам. Можно сказать, что 
основным педагогическим методом и подхо-
дом Ямпольского был «творческий экспери-
мент». 

Достижения А. Ямпольского имели ог-
ромную ценность для становления отечест-
венной скрипичной школы. Представляя 
«центральную фигуру, творчески перерабо-
тавшую лучшие традиции русской скрипич-
ной школы и создавшую новые традиции 
советской скрипичной школы» [4; 9], А. Ям-
польский оказал влияние на крупнейших пе-
дагогов, таких как Д. Ойстрах, Л. Цейтлин, 
К. Мострас и др.  

В московской консерватории долгое 
время параллельно существовали два мето-
дических направления скрипичной педагоги-
ки – «классическое» и ауэровское. К 60-м гг. 
ХХ века в процессе творческого взаимодей-
ствия методический опыт был объединен, и 
под воздействием А. Ямпольского выдели-
лись общие черты, которые вошли в тради-
цию отечественной скрипичной школы. 

Задачу научного обобщения педагогиче-
ского опыта ведущих профессоров Москов-
ской консерватории ставил перед собой  
Ю. Янкелевич (1909–1973) [10, с. 184]. В 
своих методических пособиях Ю. Янкелевич 
уделял много внимания вопросам технологии 
скрипичного искусства, интерпретации, эсте-
тики музыкального исполнительства. Опира-
ясь на принципы А. Ямпольского, в том чис-
ле на индивидуальный подход к воспитанию 
ученика, сознательное отношение к испол-
няемому, Ю. Янкелевич дополнил свой ме-
тод обучения принципом сознательного ис-
пользования скрипачом своих возможностей. 
По его мнению, педагогу необходимо сле-
дить за психологическим процессом приспо-
собления ученика к техническим и художе-
ственным требованиям исполняемого репер-
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туара. Для этого опытно-испытательным пу-
тем требуется выяснять, что будет полезно 
ученику, что ему подходит, а от каких прие-
мов лучше воздержаться. В качестве конеч-
ной цели педагогического процесса Ю. Ян-
келевич рассматривал концертное выступле-
ние, поэтому методике подготовки к нему 
уделял большое внимание. 

Анализ методических установок веду-
щих педагогов-скрипачей показывает, что 
педагог должен найти индивидуальный под-
ход к каждому ученику, и все его усилия 
должны быть направлены на воспитание ши-
роко образованного скрипача, который дол-
жен не только отлично владеть инструмен-
том, но и сочетать исполнительство с высо-
кой музыкальной культурой. Е. Сафонова 
верно отмечает, что, с одной стороны, спра-
ведливо говорить об отдельных школах  
А. Ямпольского, Л. Цейтлина, К. Мостраса, 
Д. Цыганова, Ю. Янкелевича, Д. Ойстраха и 
других, а с другой стороны, общие истоки, 
постоянное взаимодействие, обмен опытом 
способствовали выявлению характерных 
черт, которые стали традиционными как для 
скрипичных кафедр Московской консервато-
рии, так и в целом для отечественного скри-
пичного искусства [5, с. 82].  

Одна из особенностей развития исполни-
тельского искусства заключается в необхо-
димости передачи из уст в уста вековых на-
коплений отечественной педагогической 
школы. Без музыкальной педагогики не мо-
жет быть музыкальной культуры в целом. То 
же самое касается тандема «композитор – 
исполнитель», когда без высокопрофессио-
нального исполнителя не могут возникнуть 
шедевры мировой музыкальной литературы. 
Уже Л. Ауэру многие крупные композиторы 
посвящали свои произведения: концерты для 
скрипки П. Чайковского, Н. Аренского,  
А. Глазунова, Концертная сюита С. Танеева. 
Скрипачу-виртуозу Я. Хейфецу посвящали 
концерты западные и американские компози-
торы У. Уолтон, М. Кастельнуово-Тедеско, 
И. Ахрон, Ф. Ваксман и др. Концерты для 
скрипки с оркестром и камерные инструмен-
тальные ансамбли с участием скрипки писа-
ли такие отечественные композиторы, как  
С. Прокофьев, Д. Шостакович, А. Шнитке. 
Авторитет отечественной педагогической 
школы (как сольного исполнительства, так и 
оркестрового) на мировом олимпе сильно 

возрос в 1950–1960-е гг., чему способствова-
ли концерты за границей Д. Ойстраха, Л. Ко-
гана, квартетов имени Бетховена, имени Бо-
родина, имени Комитаса. Не только талант-
ливые исполнители побуждали композито-
ров к созданию шедевров, но и наличие вы-
дающихся музыкальных произведений рож-
дал интерес к скрипичному искусству, так 
что тандем «композитор-исполнитель» был 
проникнут взаимовлиянием [11].  

Кроме того, именно в 1950–1960-е гг. на 
новом уровне проявился интерпретаторский 
стиль в отечественной скрипичной школе. 
Искусство интерпретации становится объек-
том пристального внимания исполнителей, 
«полем» для творческих экспериментов. Для 
этого скрипачи применяют инструменталь-
ные средства, относящиеся к разным испол-
нительским традициям и историческим сти-
лям мировой культуры, изучая опыт зару-
бежных музыкантов [3; 8]. 

Исполнительский вид искусства всегда 
нуждался и будет нуждаться в поддержке 
общественности и государства. Нет такого 
известного композитора и исполнителя, ко-
торый бы не получил в свое время поддерж-
ку крупного исполнителя или музыкального 
деятеля. Этим правилом отличалась систем-
ная политика в государстве дореволюцион-
ной России и советского времени. Например, 
после 1917 г. одна из государственных задач 
была связана с формированием кадров совет-
ских музыкантов, и для ее решения была 
проведена реорганизация старой музыкаль-
ной школы и становление новой. Кроме того, 
широко развита была частная инициатива 
содействия искусству (деятельность музы-
кальных обществ, частных покровителей ис-
кусств, меценатов и пр.). Так, история Импе-
раторского русского музыкального общества 
демонстрирует продуманную культурную 
стратегию, включающую ряд практических 
мероприятий по модернизации художествен-
ной жизни страны (просвещение аудитории 
широкого круга посредством концертов, 
формирование системы музыкального обра-
зования, подготовка профессиональных ис-
полнительских кадров и др.). Деятельность 
ИРМО привела к росту престижа музыкаль-
ной деятельности, повышению уровня музы-
кальной культуры. 

Таким образом, с профессиональной 
скрипичной отечественной школой связано 
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немало имен. На этапе ее становления ре-
шающее значение имела деятельность Л. Ау-
эра, прогрессивные педагогические взгляды 
и методы которого были подхвачены и раз-
виты его последователями, среди которых 
основополагающее значение имела деятель-
ность А. Ямпольского. Тесное взаимодейст-
вие и взаимовлияние петербургской и мос-
ковской скрипичных школ, а также синтези-
рование этих направлений обеспечило проч-
ную преемственность педагогических, мето-
дических и исполнительских традиций. Фор-
мирование индивидуального стиля скрипача, 
воспитание широко образованного музыкан-
та стало ведущими принципами скрипичной 
школы, и интерпретаторское направление в 
исполнительстве выделилось в качестве од-
ного из ведущих, найдя особо яркое выраже-
ние в 1950–1960-е гг. в творческих обликах 
Д. Ойстраха, Л. Когана, Э. Грача, И. Безрод-
ного. 

Хорошая основа для развития скрипич-
ного педагогического искусства, как впро-
чем, и для ряда других музыкальных специа-
лизаций, была создана благоприятными ус-
ловиями дореволюционной России и совет-
ского времени. Формирование системы му-
зыкального образования, и, в частности, от-
крытие консерваторий, за счет грамотно вы-
строенной политики государства и деятель-
ности частных организаций способствовало 
развитию музыкального исполнительства. 
Благодаря воспитанию высокопрофессио-
нальных скрипачей авторитет отечественной 
педагогической школы значительно поднял-
ся на мировом уровне. Взаимовлияние тан-
дема «композитор – исполнитель» также 
способствовало росту интереса к скрипично-
му искусству как в Советском Союзе, так и 
за границей.  
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Аннотация. Обоснована актуальность профессионального обучения эстрадно-джазовых 
музыкантов. Целью исследования явилось определение необходимых составляющих в ра-
боте над профессиональным звукоизвлечением в процессе обучения эстрадно-джазовому 
вокалу, а также демонстрация некоторых способов повышения эффективности работы над 
звуком в учебном классе. Рассмотрены вопросы формирования профессионального певче-
ского голоса в процессе обучения эстрадно-джазовому исполнительству. Методы исследо-
вания включали в себя: изучение специальной литературы, анализ и обобщение исследова-
тельского и педагогического опыта работы ведущих специалистов в области музыкального 
образования и исполнительства. Доказана высокая степень влияния уровня профессиональ-
ной подготовки исполнителей-вокалистов на отечественную музыкальную культуру. Пред-
ставлены практические рекомендации работы над певческим звукоизвлечением в процессе 
профессиональной подготовки эстрадно-джазовых певцов в современных музыкальных 
учебных заведениях. 
Ключевые слова: эстрада; музыкальное искусство; эстрадно-джазовая музыка; эстрадно-
джазовый певец; педагог 
Для цитирования: Арзамасцева О.В., Тюрина Л.А. Особенности формирования профессио-
нального певческого звука эстрадно-джазовых исполнителей в процессе обучения исполни-
тельскому мастерству // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. 
Тамбов, 2021. Т. 26, № 191. С. 123-129. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-123-129 

Abstract. The urgency of vocational training for pop-jazz musicians is substantiated. The aim of 
the study is to determine the necessary components in the work on professional sound production 
in the process of teaching pop-jazz vocal, as well as to demonstrate some ways to increase the effi-
ciency of work on sound in the classroom. The issues of the development of a professional singing 
voice in the process of teaching pop-jazz performance are considered. The research methods in-
cluded: study of special literature, analysis and generalization of research and pedagogical expe-
rience of the work of leading specialists in the field of music education and performance. The high 
degree of influence of the level of professional training of performers-vocalists on the national 
musical culture is proved. Practical recommendations for work on singing sound production in the 
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process of professional training of pop-jazz singers in modern music educational institutions are 
presented. 
Keywords: variety art; musical art; pop and jazz music; pop and jazz singer; teacher  
For citation: Arzamastseva O.V., Tyurina L.A. Osobennosti formirovaniya professional’nogo 
pevcheskogo zvuka estradno-dzhazovykh ispolniteley v protsesse obucheniya ispolnitel’skomu 
masterstvu [Features of the development of a professional singing sound of pop-jazz performers in 
the process of teaching performance skills]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumani-
tarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 123-
129. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-123-129 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

В современной массовой культуре одно 
из ведущих мест по праву занимает эстрада 
и, непосредственно, эстрадно-джазовое во-
кальное искусство, что не случайно. По мет-
кому замечанию И.А. Богданова, «у эстрады, 
действительно, очень много граней, форм, 
разновидностей. Иногда кажется, что в ней 
нет никаких правил, а лишь одни исключе-
ния – настолько различны ее проявления» [1, 
с. 30]. Высокая популярность эстрадной му-
зыки обусловлена целым рядом присущих ей 
качеств, таких как тематическая актуаль-
ность, простота и доступность изложения 
поэтической мысли, близость образного со-
держания композиций сердцу большинства 
слушателей. Так, с точки зрения Е.Л. Рыба-
ковой, основными отличительными чертами 
эстрадной музыки являются «простота фор-
мы и содержания, доступность понимания 
массам». При этом в концепции эстрадно-
джазовых композиций зачастую оказывается 
заложен глубокий философский смысл, под-
нимаются вопросы мировоззренческого и 
идейного уровней. Значительная роль в во-
просе популяризации эстрадно-джазового 
направления принадлежит в том числе его 
активной пропаганде в средствах массовой 
информации, таких как телевидение, радио и 
Интернете. 

В наш век высоких скоростей и техноло-
гий закономерным становится возникнове-
ние обилия различных социальных сетей, 
средств коммуникации, нацеленных на пере-
дачу коротких по продолжительности, но 
насыщенных в своей информативности со-
общений. Видеоролики, сопровождаемые 
музыкой, музыкальные клипы, отдельно зву-
чащие композиции – искусство эстрады вы-
ступает сегодня в максимально концентри-
рованной, «сжатой» форме.  

Эстрадно-джазовая музыка как нельзя 
лучше отвечает современным тенденциям и 
стабильно остается популярной у широкой 

аудитории. Подобная востребованность спо-
собствовала появлению в нашей стране цело-
го ряда профессиональных и любительских 
вокальных школ, студий, творческих плат-
форм, основным направлением деятельности 
которых является обучение эстрадно-джазо-
вому пению. Зачастую такие организации 
предлагают потребителю целый цикл услуг, 
начиная с разбора полюбившейся песни и 
заканчивая звукозаписью.  

Эти, казалось бы, положительные тен-
денции имеют тем не менее и свою обратную 
сторону, которая заключается в заметном 
снижении исполнительского уровня и чувст-
ва социально-культурной ответственности 
музыкантов, что самым негативным образом 
сказывается на формировании эстетических, 
духовных и культурных ценностей широкой 
аудитории. Одним из важнейших критериев 
уровня профессионального исполнительства 
эстрадно-джазовых певцов является качество 
певческого звука.  

Именно поэтому вопрос особенностей 
формирования профессионального певческо-
го звука в процессе обучения вокальному 
мастерству волнует педагогов на протяжении 
ни одного десятка лет. Таким образом, ста-
новится очевидным, что дилетантство в ис-
полнении, недостаточное владение голосо-
вым аппаратом, отсутствие необходимой 
певческой школы у эстрадно-джазовых ис-
полнителей не только способствует сниже-
нию уровня музыкальной культуры слушате-
лей, но и наносит значительный урон форми-
рованию эстетической картины мира совре-
менной молодежи. Ввиду вышесказанного 
становится особенно актуальным всесторон-
нее изучение особенностей воспитания про-
фессионального певческого звука эстрадно-
джазовых исполнителей как основного ком-
понента процесса обучения исполнительско-
му мастерству. 
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Соглашаясь с утверждением М.И. Глинки 
о том, что «все певцы от природы несовер-
шенны и требуют ученья, цель которого ис-
править недостатки и усовершенствовать го-
лос» [2], мы в данной работе рассмотрим не-
которые методологические аспекты и приве-
дем рекомендации, направленные на форми-
рование и развитие профессионального пев-
ческого звука эстрадно-джазовых вокалистов. 

Понятие «постановка голоса» достаточ-
но широкое и включает в себя целый ряд не-
обходимых компонентов, таких как форми-
рование навыка правильного голосового и 
речевого звукоизвлечения, определение оп-
тимальной для конкретного исполнителя 
певческой позиции, развитие диапазона го-
лоса и силы его звучания, избавление от воз-
можных мышечных зажимов, работа над 
дикцией, певческим дыханием, артикуляци-
ей, различными видами атак и мн. др. Согла-
сованность мышечных и слуховых навыков 
певца способствует развитию профессио-
нального певческого звука, яркого, тембраль-
но узнаваемого и богато окрашенного. По 
утверждению Л.Б. Дмитриева, «тембр хорошо 
поставленного певческого голоса характери-
зуется на слух рядом особенностей: он всегда 
звучит ярко, звонко, блестяще, с большим ко-
личеством «металла» и вместе с тем округло, 
мягко, объемисто. Кроме того, он всегда име-
ет льющийся характер» [3, с. 178]. 

Для эффективной работы над формиро-
ванием профессионального певческого звука 
эстрадно-джазовых исполнителей мы пред-
лагаем ряд педагогических рекомендаций. 
Положительно зарекомендовало себя ис-
пользование следующих методов в работе с 
начинающими эстрадно-джазовыми испол-
нителями.  

1. Метод стимулирования аналитиче-
ской деятельности ученика. 

Прослушав исполнение подготовленного 
учеником материала, педагогу следует выяс-
нить, с какими трудностями столкнулся уче-
ник в процессе подготовки, какие места ока-
зались сложны для него с технической точки 
зрения. Таким образом, начинающий певец 
вырабатывает привычку анализировать ню-
ансы звукоизвлечения, внимательнее отно-
ситься к техническим деталям, понимая, что 
на занятии в вокальном классе ему необхо-
димо будет рассказать о собственных испол-
нительских ощущениях. Не менее важно уз-

нать, какие эмоции, художественные, ассо-
циативные образы возникают у ученика при 
исполнении. Эти знания помогают педагогу 
дать наиболее эффективные советы по иско-
ренению существующих вокальных недос-
татков и определить моменты, на которые 
следует обратить особенное внимание.  

2. Метод эмоционально-волевого воз-
действия.  

Здесь можно предложить ученику про-
слушать разнообразные трактовки выбранно-
го эстрадно-джазового произведения, про-
петь мелодию с различными акцентами, на-
строением. Рассказать о композиции, осо-
бенностях стиля исполняемого произведе-
ния. Обратиться к джазовым стандартам. В 
процессе такого взаимодействия происходит 
анализ средств музыкальной выразительно-
сти, способов звукоизвлечения в эстрадно-
джазовой манере, приемов интонирования, а 
также, что немаловажно, воспитание худо-
жественного вкуса, обогащение музыкально-
слухового опыта ученика. 

3. Метод исполнительского показа. 
Для того чтобы ученик имел возмож-

ность понять и оценить собственные испол-
нительские недостатки, педагог может про-
петь фрагменты произведения, повторяя уче-
нические ошибки и предлагая начинающему 
певцу самостоятельно проанализировать, что 
было плохо, а что хорошо, обнаружить соб-
ственные исполнительские недочеты. Это 
способствует развитию внимания обучающе-
гося эстрадно-джазовому вокалу, умению 
определять, что было правильно или непра-
вильно в его исполнении. Педагогу крайне 
важно при исполнительском показе суметь 
выделить главное и второстепенное, тща-
тельно продумать объяснения демонстри-
руемого материала, подкрепить объяснения 
примерами джазовых стандартов. 

4. Метод оценки и самооценки достиг-
нутых результатов.  

В конце занятия учитель с учеником со-
вместно подводят итоги урока, обнаружива-
ют позитивные и негативные моменты, ана-
лизируют проведенную работу. Таким обра-
зом, обучающийся эстрадно-джазовому пе-
нию не только выслушивает ценные крити-
ческие замечания со стороны педагога, но и 
учится критически мыслить и самостоятель-
но оценивать сильные и слабые стороны сво-
ей работы. 
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Немаловажен в вопросе формирования 
профессионального певческого звука эстрад-
но-джазовых исполнителей подход педагога 
к выбору репертуара, над которым будет 
проводиться работа с учеником. Исходить 
здесь следует из утверждения, что на началь-
ных этапах обучения репертуар должен 
включать в себя произведения классические 
для эстрадно-джазового искусства, соответ-
ствующие самому высокому художествен-
ному уровню. Такой выбор сразу же обозна-
чит высокую планку предстоящей работы, 
нацелит ученика на деятельность, направ-
ленную на всестороннее развитие своих му-
зыкальных способностей, достижение значи-
тельного исполнительского уровня.  

Важно отметить, что выбор репертуара 
должен производиться в непосредственном 
взаимодействии с учеником. Выбранные 
произведения должны не только соответст-
вовать диагностированным педагогом спо-
собностям и возможностям ученика, но и 
отвечать духовным потребностям и вкусам 
юного музыканта, что позволит в разы повы-
сить эффективность образовательного про-
цесса. Полезно выслушать предложения уче-
ника относительно возможного репертуара, 
понять, какой стиль исполнения близок уче-
нику, порекомендовать ему к прослушива-
нию выдающиеся образцы исполнения в 
данном направлении. Совместно проанали-
зировать предложенные учеником произве-
дения и определить возможности включения 
их в учебный репертуар на настоящем этапе.  

Развитие профессионального певческого 
звука в работе над произведением не может и 
не должно проходить в отрыве от художест-
венной целостности выбранного музыкаль-
ного материала. Обучающийся должен про-
думать и обозначить собственное видение 
композиции, обратиться к миру художест-
венных образов. В этой связи необходимо 
произвести дословный перевод произведения 
на иностранном языке. По верному замеча-
нию В.И. Черновой, «процесс обучения де-
тей музыке целесообразнее строить как про-
цесс художественного творчества» [4, с. 3]. 
Этот момент исключительно важен для фор-
мирования убедительного звучания каждого 
отдельно взятого слова композиции, без чего 
недоступна работа над художественной и 
исполнительской выразительностью.  

Обращаясь к вопросам певческой техни-
ки, отметим широкое разнообразие техниче-
ских вокальных приемов, существующих в 
направлении эстрадно-джазового вокала. На 
уроках, нацеленных на развитие профессио-
нального певческого звука обучающихся эс-
традно-джазовому пению, педагогу необхо-
димо помочь ученику овладеть такими спе-
цифическими приемами интонирования, как 
глиссандо (glissando), свободное «скольже-
ние» по нотам. Бендинг (bend), неупотреби-
мый в академическом пении, но часто ис-
пользуемый в эстрадно-джазовых произведе-
ниях «подъезд» к ноте. Вибрато («периоди-
ческая пульсация высоты, интенсивности и 
тембра, которая воспринимается слухом не 
как пульсация, а как тембровая окраска зву-
ка») [5, с. 65]. Блюзовое исполнение dirty то-
на, сознательно повышенного или понижен-
ного звука, «джазмены интонируют мелодию 
чуть ниже, чем на фортепиано» [6, с. 8]. Ис-
пользование мелизмов, таких как форшлаги, 
трели и др.  

К вопросу работы над певческой техни-
кой обращались многие исследователи и ме-
тодисты в направлении эстрадно-джазового 
пения. Проанализировав литературу, посвя-
щенную педагогике эстрадно-джазового мас-
терства, мы выделили некоторые, на наш 
взгляд, наиболее полезные рекомендации к 
работе над формированием профессиональ-
ного певческого звука эстрадно-джазовых 
исполнителей на начальном этапе, эффек-
тивно зарекомендовавшие себя в учебном 
процессе.  

Тренировка правильного певческого ды-
хания. Мышцы гибкие и пластичные, вдох 
выполняется спокойно, без задержек и рыв-
ков. Плечи остаются свободно опущенными, 
вдох производится одновременно носом и 
ртом. Упражнение, носящее условное назва-
ние «кошка»: основано на произнесении вы-
доха-импульса «кш». Упражнение выполня-
ется под метроном. Педагогу необходимо 
самостоятельно продемонстрировать учени-
ку данный метод звукоизвлечения и внима-
тельно следить за особенностями дыхания 
ученика при выполнении данного упражне-
ния. Овладев навыком выдоха «кш», следует 
перейти к другим звукосочетаниям, таким 
как «кш-ч», «кш-хь», «кш-с», «кш-ф» и со-
единить их в более масштабное построение 
«кш-ч-хь-с-ф», производимое также под мет-
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роном и сопровождаемое контролем дыха-
ния. Дыхательную опору следует удерживать 
на всех звуках, усилие и громкость одинако-
вые. Выполнение звуков «кш» и «дук» с виб-
рацией губами. Позиция звука близкая, звук 
остается в ротовом резонаторе. Упражнения 
на развитие глиссандирования. Более под-
робно эти и другие упражнения описаны в 
книге А.В. Карягиной «Джазовый вокал. 
Практическое пособие для начинающих», 
знакомство с которой будет полезно каждому 
начинающему эстрадно-джазовому певцу [7].  

В процессе развития профессионального 
певческого звука несомненную важность 
имеет работа над вокализами и вокально-
джазовыми этюдами. Пение упражнений та-
кого рода позволяет вырабатывать первооче-
редные певческие навыки, такие как ров-
ность звучания голоса, плавность звуковеде-
ния, правильное певческое дыхание, ров-
ность в исполнении гласных звуков, сглажи-
вание регистров, вырабатывание правильной 
высокой певческой позиции, умение пользо-
ваться динамическими оттенками и др.  

Овладение перечисленными навыками 
является основой для раскрытия тембрового 
своеобразия голоса, что в эстрадно-джазовом 
пении признано одним из критериев высоко-
го качественного уровня и исполнительского 
профессионализма. В академическом пении 
существует достаточное количество пособий 
и сборников вокализов для развития голоса 
таких авторов, как Н. Ваккаи, Ф. Абт,  
Д. Конконе, М. Мирзоева и др. Эти сборники 
хотя и несут в себе задачу на практике отра-
ботать технические исполнительские приемы 
и выработать навыки голосоведения, тем не 
менее не в полной мере отражают потребно-
сти эстрадно-джазовой школы вокального 
мастерства. Связано это с различием певче-
ской манеры академических и эстрадно-
джазовых певцов. По замечанию Ю. Чугуно-
ва: «Эстрадно-джазовый вокал – наиболее 
сложный материал для объяснения, потому 
что произошел он от слияния принципов на-
родного и академического» [8, с. 72]. Мы для 
работы в классе эстрадно-джазового вокала 
рекомендуем использовать не вокализы при-
веденных авторов, а учебный материал, 
представленный в сборниках Е. Сокольской 
«Практическая школа эстрадно-джазового 
пения», О. Хромушина «Джазовое сольфед-
жио», «Джентльменский набор для начи-

нающего джазмена», В. Малишавы «Началь-
ный этап обучения эстрадному пению детей 
с 7 лет», В. Ровнера «Вокально-джазовые 
упражнения для голоса в сопровождении 
фортепиано» [9]. Особенности этих сборни-
ков в эстрадно-джазовом построении вокаль-
ных упражнений, которые рекомендуется 
петь как сольфеджируя, с названиями нот, 
так и на различные гласные или сочетания 
гласных с согласными, на скэт. 

Особенности формирования профессио-
нального певческого звука эстрадно-джазо-
вых исполнителей в процессе обучения ис-
полнительскому мастерству складываются 
также из овладения навыком специфических 
способов звукоизвлечения, применяемых в 
эстрадно-джазовом вокале. 

Учащийся должен овладеть такими спо-
собами звукоизвлечения, как субтон. Здесь 
важно следить за исполнением, лишенным 
резкости, мягким, плавным звукоизвлечени-
ем. Фальцет, позволяющий значительно рас-
ширить диапазон вокалиста, увеличить его 
возможности взятия высоких нот при помо-
щи безопорного пения, и напротив, штробас, 
дающий возможность исполнять низкие но-
ты, не свойственные певческому диапазону. 
Необходимо научиться филировке звука, ис-
пользованию всего богатства динамической 
палитры.  

Одним из важнейших моментов, способ-
ствующих формированию профессионально-
го певческого звука эстрадно-джазовых ис-
полнителей в процессе обучения исполни-
тельскому мастерству является развитие му-
зыкальной памяти ученика. Музыкальная 
память является способностью человека за-
поминать и воспроизводить музыкальный 
материал. По утверждению В.И. Петрушина, 
«хорошая музыкальная память – это быстрое 
запоминание музыкального произведения, 
его прочное сохранение и максимально точ-
ное воспроизведение даже спустя длитель-
ный срок после выучивания» [10, с. 188]. Хо-
рошая музыкальная память сегодня важна не 
только как средство, облегчающее усвоение 
обширного музыкального материала, но яв-
ляется также обязательным качеством со-
временного музыканта.  

Запоминание значительного количества 
джазовых стандартов и использование полу-
ченных знаний в обстоятельствах эстрадного 
исполнения является необходимым критери-
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ем для успешной профессиональной дея-
тельности каждого эстрадно-джазового му-
зыканта. Способность запомнить и повторить 
певческие приемы напрямую способствует 
формированию качественного певческого 
звука, и развитая музыкальная память играет 
в этой связи не последнюю роль.  

Занимаясь с учеником, педагог должен 
адекватно оценить потенциал обучающегося, 
его музыкальные возможности, круг его не-
достатков. Работа с учениками над развитием 
профессионального певческого звука позво-
ляет педагогу эффективно развивать испол-
нительские навыки учащихся, в частности: 
улучшить музыкальный слух и вокальную 
технику, привить чувство ритма, углубить 
знания в области эстрадно-джазовой музыки, 
помочь ученику овладеть различными спосо-
бами звукоизвлечения, специфическими 
приемами интонирования, развить тембровое 
своеобразие голоса.  

Диалог между учителем и учеником, по-
зволяющий решать проблемные ситуации, 
возникающие при освоении произведений 

эстрадно-джазового репертуара, позитивно 
влияет на ход учебного процесса и позволяет 
ученику эффективнее овладевать умением 
анализировать пройденный материал, оцени-
вать свои перспективы, недостатки и грамот-
но выстроить план самостоятельной работы. 
Единство технической и художественной 
сторон грамотно выбранного репертуара со-
действует осмыслению взаимосвязи мышеч-
ных ощущений и творческого процесса.  

Проблема формирования профессио-
нального певческого звука эстрадно-джазо-
вых исполнителей в процессе обучения ис-
полнительскому мастерству является сегодня 
актуальной, как никогда. В условиях острого 
дефицита высококвалифицированных спе-
циалистов в области эстрадно-джазового ис-
полнительства перед педагогами в настоящее 
время стоит важнейшая задача подготовки 
исполнителей-вокалистов, способных вывес-
ти отечественную музыкальную культуру на 
новый качественный уровень, перспективы 
дальнейших научных разработок в данном 
направлении. 
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Аннотация. Обоснована необходимость организации педагогического сотрудничества как 
условия познавательного развития дошкольников с ограниченными возможностями здоро-
вья (на примере детей с задержкой психического развития) в инклюзивном образовании. 
Отечественное дошкольное образование опирается на новые образовательные стандарты и 
равные образовательные возможности обучающихся. Авторская позиция заключается в том, 
что развитие познавательной сферы дошкольников с задержкой психического развития в 
инклюзивном образовании наиболее успешно идет в процессе сотрудничества детей с педа-
гогами (педагогом-дефектологом и воспитателями). Представлены результаты эксперимен-
тального исследования, проведенного на базе МБДОУ «Детский сад № 5 «Звоночек» г. Там-
бов. В экспериментальной работе приняли участие 20 дошкольников с задержкой психиче-
ского развития. Исследование познавательных психических процессов проводилось с по-
мощью диагностических методик: «Корректурная проба»; «10 слов»; «Исключение лишне-
го». Разработанная программа педагогического сотрудничества как условия познавательно-
го развития дошкольников с задержкой психического развития в инклюзивном образовании 
включает два блока: первый блок – занятия по «Ознакомлению с окружающим миром»; 
второй блок – занятия по «Формированию элементарных математических представлений» в 
процессе совместной деятельности детей, педагога-дефектолога и воспитателей в условиях 
дошкольной образовательной организации. Проанализирована взаимосвязь между выделен-
ными блоками программы, определены основные факторы педагогического сотрудничества. 
Представлен сравнительный анализ уровня сформированности познавательных процессов у 
дошкольников с задержкой психического развития (экспериментальной и контрольной групп) 
на контрольном этапе, доказывающий эффективность апробированной программы. 
Ключевые слова: педагогическое сотрудничество; познавательное развитие; дошкольники 
c ограниченными возможностями здоровья; задержка психического развития; инклюзивное 
образование 
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Abstract. We substantiate the need to develop pedagogical cooperation as a condition for the cog-
nitive development of preschoolers with disabilities (on the example of children with mental retar-
dation) in inclusive education. Domestic preschool education is based on new educational stan-
dards and equal educational opportunities for students. Our position is that the development of the 
cognitive sphere of preschoolers with mental retardation in inclusive education is most successful 
in the process of cooperation of children with teachers (teacher-defectologist and educators). The 
results of an experimental study carried out on the basis of the “Kindergarten no. 5 “Zvonochek” 
of the city of Tambov are presented. 20 preschoolers with mental retardation took part in the expe-
rimental work. The study of cognitive mental processes was carried out with the help of diagnostic 
methods: “Correction test”; “10 words”; “Elimination of extra”. The developed program of peda-
gogical cooperation as a condition for the cognitive development of preschoolers with mental re-
tardation in inclusive education includes two blocks: the first block – classes on “Familiarization 
with the outside world”; the second block – classes on “Development of elementary mathematical 
concepts” in the process of joint activities of children, a teacher-defectologist and educators in a 
preschool educational organization. The relationship between the identified blocks of the program 
is analyzed, the main factors for pedagogical cooperation are determined. A comparative analysis 
of the level of development of cognitive processes in preschoolers with mental retardation (expe-
rimental and control groups) at the control stage is presented, proving the effectiveness of the 
tested program. 
Keywords: pedagogical cooperation; cognitive development; preschoolers with disabilities; men-
tal retardation; inclusive education  
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ВВЕДЕНИЕ 
 
Современное дошкольное образование 

опирается на новые образовательные стан-
дарты, предусматривающие равные образо-
вательные возможности для всех категорий 
детей. Ежегодно увеличивается число воспи-
танников с нарушениями в развитии, вклю-
ченных в образовательную среду дошколь-
ной организации, которая должна соответст-
вовать их индивидуальным потребностям и 
возможностям. «Инклюзивное образование, 
являясь формой организации образователь-
ного процесса, при использовании которой 
обучение и воспитание детей с ограничен-
ными возможностями здоровья осуществля-
ется в учреждениях, реализующих общеобра-
зовательные программы в едином потоке с 
нормально развивающимися сверстниками, 
решает комплекс важнейших социально-
педагогических задач» [1, с. 155] и опирается 
на сотрудничество педагогического коллек-
тива.  

Самая многочисленная группа среди де-
тей с ограниченными возможностями здоро-
вья – дети с задержкой психического разви-
тия (ЗПР). Дошкольники с ЗПР, как правило, 
отстают от нормативно развивающихся свер-
стников в развитии познавательных процес-
сов. Уровень восприятия является снижен-
ным из-за нарушения передачи сенсорной 
информации и недостаточного количества 
приобретенных знаний об окружающей дей-
ствительности. Дети дошкольного возраста с 
ЗПР демонстрируют сниженную познава-
тельную активность. Для них характерны 
низкий уровень продуктивного запоминания 
и воспроизведения вербального материала; 
преобладание непроизвольной памяти над 
произвольной; при этом механическое запо-
минание подавляет словесно-логическое. 
Наибольшие трудности вызывает у детей с 
ЗПР выполнение заданий, опирающихся на 
аналитико-синтетическую деятельность 
(сравнение, анализ, синтез, обобщение, абст-
рагирование и конкретизация).  
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ПОСТАНОВКА ПРОБЛЕМЫ 
 
Анализ литературных источников  

(Н.Ю. Борякова, Л.Б. Баряева, А.В. Белоши- 
стая, О.Г. Приходько, Т.А. Стрекалова,  
У.В. Ульенкова) позволил нам сделать вывод 
о том, что в настоящее время существует про-
тиворечие между возможностью эффективно-
го познавательного развития дошкольников с 
ЗПР и недостаточным методическим обеспе-
чением данного процесса в условиях инклю-
зивного образования. Инклюзивное образова-
ние ставит перед практиками задачу: создать 
конструктивные условия для обучения детей 
с задержкой психического развития в усло-
виях образовательных организаций [2–8]. 

Л.А. Головчиц и Н.В. Микляева подчер-
кивают, что эффективность работы с детьми с 
ОВЗ зависит от эффективности руководства 
педагогами процессом усвоения детьми соци-
ального опыта, от содержания и характера 
сотрудничества, помощи взрослого [9; 10]. 
Именно сотрудничество педагогов в образо-
вательной деятельности дошкольников позво-
лит гибко учитывать возможности каждого 
воспитанника, включенного в инклюзивное 
образование. При обучении и воспитании до-
школьников с ЗПР в условиях инклюзивного 
образования необходимо выстраивание пра-
вильной системы взаимодействия между все-
ми специалистами дошкольного образова-
тельного учреждения, а в первую очередь, 
между педагогом-дефектологом и воспитате-
лем. Это обусловлено следующим: педагог-
дефектолог передает знания, формирует уме-
ния и навыки у детей на занятиях, воспита-
тель закрепляет их в свободной деятельности. 
Только тесное сотрудничество специалистов 
будет способствовать развитию познаватель-
ных психических процессов детей с ОВЗ [11]. 

Мы рассматриваем сотрудничество пе-
дагога-дефектолога и воспитателей не только 
как взаимодействие в образовательном про-
цессе, но и как психолого-педагогическую 
помощь и поддержку, способствующие раз-
витию познавательных процессов детей до-
школьного возраста с задержкой психическо-
го развития.  

 
РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 
Экспериментальное исследование про-

водилось на базе МБДОУ «Детский сад № 5 
«Звоночек» г. Тамбов. В эксперименте при-

нимали участие 20 детей дошкольного возрас-
та с ЗПР. Из них 10 детей входили в экспери-
ментальную группу и 10 детей входили в кон-
трольную группу. Возраст детей 6–7 лет. 

Исследовательская работа состояла из 
констатирующего, формирующего и контроль-
ного этапа педагогического эксперимента.  

Целью констатирующего этапа педаго-
гического эксперимента являлось выявление 
уровня сформированности познавательных 
процессов у детей контрольной и экспери-
ментальной групп.  

Целью формирующего этапа педагоги-
ческого эксперимента являлась разработка и 
реализация современной программы педаго-
гического сотрудничества педагога-дефекто-
лога и воспитателей в процессе познаватель-
ного развития дошкольников с задержкой 
психического развития.  

Целью контрольного этапа педагогиче-
ского эксперимента являлось определение 
эффективности использования разработан-
ной программы педагогического сотрудниче-
ства педагога-дефектолога и воспитателей в 
процессе познавательного развития дошко-
льников с задержкой психического развития. 

Исследование познавательных психиче-
ских процессов проводилось с помощью ди-
агностических методик: «Корректурная про-
ба», «10 слов», «Исключение лишнего». Ре-
зультаты констатирующего этапа исследова-
ния представлены на рис. 1. 

Анализ методики «Корректурная проба» 
позволил констатировать, что уровень кон-
центрации и устойчивости внимания у всех 
испытуемых почти одинаков, но значительно 
ниже нормативных значений, которые пред-
ставлены в научной литературе.  

Выполнение методики «10 слов» вызва-
ло много сложностей у всех испытуемых. 
Более 5–6 слов дошкольники не воспроизво-
дили, возникали трудности в понимании ин-
струкции, не наблюдалось динамики в про-
цессе запоминания. 

Методика «Исключение лишнего» позво-
лила изучить аналитико-синтетическую дея-
тельность дошкольников с ЗПР. Уровень раз-
вития мыслительных процессов оказался на 
низком и среднем уровне. Дети не принимали 
помощь, исключали фигуры, опираясь на 
внешние признаки, не могли объяснить свое 
решение, но ожидали от экспериментатора ре-
акцию одобрения. 
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Рис. 1. Уровень сформированности познавательных процессов у дошкольников с задержкой психи-

ческого развития 
 
 
Полученные результаты констатирую-

щего эксперимента позволили сделать вывод, 
что дети нуждаются в оказании систематиче-
ской коррекционной помощи педагога-
дефектолога и воспитателей. 

Педагогическая программа сопровожде-
ния сотрудничества педагога-дефектолога и 
воспитателей в развитии познавательных 
процессов дошкольников с задержкой пси-
хического развития включает два взаимосвя-
занных блока. 

Первый блок – занятия «Ознакомление с 
окружающим миром»: 

− в процессе непосредственной образо-
вательной деятельности (НОД) по рисова-
нию, лепке, аппликации; 

− во время сюжетно-ролевых игр; 
− во время чтения художественной ли-

тературы; 
− во время прогулок. 
Второй блок – занятия «Формирование 

элементарных математических представлений»: 
− в свободной деятельности; 
− в дидактических играх; 
− во время прогулок, экскурсий; 
− в процессе НОД по рисованию, леп-

ке, аппликации. 
В образовательном процессе детей была 

выстроена система педагогического сотруд-

ничества между специалистами учреждения. 
В первую очередь, это касалось педагога-
дефектолога и воспитателей, так как они на-
ходятся в постоянном взаимодействии с 
детьми. Педагог-дефектолог разрабатывал 
конспекты занятий и проводил их по выше-
указанным блокам. Каждое занятие опира-
лось на упражнения, игры, задания, направ-
ленные непосредственно на развитие позна-
вательных процессов. Воспитатель использо-
вал игры, упражнения из занятий педагога-
дефектолога в свободной деятельности с 
детьми, закрепляя усвоенные знания. 

Педагог-дефектолог являлся координа-
тором и организатором всего коррекционно-
образовательного процесса: проводил заня-
тия по ознакомлению с окружающим миром, 
формированию элементарных математиче-
ских представлений (ФЭМП), развитию речи 
и подготовке к обучению грамоте. Педагог-
дефектолог опирался на специальные методы 
обучения, игры, упражнения и задания по 
развитию познавательных процессов у до-
школьников с ЗПР. 

Следует подчеркнуть, что при изучении 
всех тем необходимы не только специальные 
занятия, но и конкретные наблюдения за 
изучаемыми объектами и явлениями в повсе-
дневной жизни, действия с изучаемыми 
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предметами с целью изучения их качеств, 
свойств, отличительных признаков, которые 
могли быть реализованы только воспитате-
лями возрастной группы. Важной состав-
ляющей, помимо занятий, явились дидакти-
ческие игры (словесные, с предметами, иг-
рушками), экскурсии, игровые элементы, на-
правленные на решение учебных задач.  

Воспитатели возрастной группы закреп-
ляли полученные знания на занятиях в сво-
бодной деятельности детей, например, в сю-
жетно-ролевой игре. Вследствие этого до-
школьники не только получали определен-
ные сведения, но и расширяли свой запас 
представлений об окружающих предметах и 
явлениях. 

Единство в коррекционно-развивающей 
работе обеспечивалось сотрудничеством пе-
дагога-дефектолога и воспитателей: опорой 
на ведущий вид деятельности дошкольника – 
игру; использованием воспитателями дидак-
тических игр из занятий педагога-дефектоло-
га; применением здоровьесберегающих тех-
нологий (динамическая пауза, арт-терапия, 
релаксация, гимнастика (пальчиковая, дыха-
тельная, для глаз), подвижные игры, фонети-
ческая ритмика и т. д.)); использованием тет-
ради взаимодействия специалистов, совмест-
ной оценкой уровня сформированности по-
знавательных процессов у дошкольников с 
ЗПР на разных временных этапах. 

Контрольный этап исследования был про-
веден со всеми детьми по методикам конста-
тирующего этапа исследования. Данные срав-
нительного анализа представлены на рис. 2.  

Уровень сформированности познава-
тельных процессов у детей контрольной 
группы демонстрирует незначительную ди-
намику. Все трудности в развитии познава-
тельных процессов остались. 

Показатели концентрации и устойчиво-
сти внимания у испытуемых эксперимен-
тальной группы значительно возросли. До-
школьники с ЗПР сумели просмотреть боль-
шее количество строк в методике «Коррек-
турная проба» и проявили достаточный уро-
вень произвольного внимания, который пози-
тивно отразился на устойчивости внимания. 

Дети экспериментальной группы при вы-
полнении методики «10 слов» старались вни-
мательно слушать инструкцию, меньше от-
влекались по сравнению с результатами кон-
статирующего исследования. У третьей части 
испытуемых объем динамики воспроизводи-
мых слов носил равномерно возрастающий 
характер, с каждым последующим прочтени-
ем запоминалось больше слов, отсутствовали 
привнесения и изменения слов, наблюдавшие-
ся на констатирующем этапе исследования.  

Методика «Исключение лишнего» по-
зволила констатировать, что развитие мыс-
лительных процессов поднялось на средний 

 

 
 
Рис. 2. Сравнительный анализ уровня сформированности познавательных процессов у дошкольни-

ков с задержкой психического развития 
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уровень. Испытуемые принимали помощь 
экспериментатора в виде наводящих вопро-
сов, исключали фигуры, опираясь, в основ-
ном, на существенные признаки, старались 
объяснить свое решение, но продолжали ожи-
дать от экспериментатора реакции одобрения. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Проведенное исследование позволяет 

нам сделать вывод, что предлагаемая нами 
программа сотрудничества педагога-дефек-
толога и воспитателей позволила системати-
чески использовать специально разработан-
ные задания на общеразвивающих и коррек-
ционных занятиях по различным темам. 
Средствами развития познавательных про-

цессов явились не только коррекционно-
развивающие занятия, игры и специальные 
упражнения, но и тесное взаимодействие пе-
дагога-дефектолога и воспитателей, направ-
ленное на общение с детьми с ЗПР в услови-
ях инклюзивного образования.  

Поученные результаты реализации про-
граммы педагогического сотрудничества по-
зволили сделать вывод, что у детей с ОВЗ 
наблюдается положительная динамика в раз-
витии познавательных процессов (диффе-
ренцирование сходства и различия предме-
тов, появилось обобщение предметов по хо-
рошо знакомым признакам, возросла сосре-
доточенность внимания и увеличился объем 
запоминаемого материала). 
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Аннотация. Рассмотрены вопросы формирования информационной культуры младших 
школьников, в частности, одно из актуальных направлений данного процесса – развитие 
представлений об информационной безопасности. Приведено обоснование важности орга-
низации работы с младшими школьниками, предполагающей воспитание у них ответствен-
ности за достижение и сохранение состояния собственной информационной защищенности. 
Проанализированы положения о том, что становление личности младшего школьника в ус-
ловиях информационного общества должно проходить в процессе педагогического сопро-
вождения, включающего целенаправленную работу по обеспечению информационной 
безопасности. Приведено описание качественной характеристики информационной культу-
ры младших школьников, отражающее необходимые показатели. Показана роль мотивации 
личности в данном процессе, необходимость расширения социальных мотивов. Представ-
лены примеры работы по развитию представлений младших школьников об информацион-
ной безопасности личности, которая осуществлялась на уроках литературного чтения, ок-
ружающего мира, математики. Описаны задания, направленные на выработку потребности 
в проверке представленной информации. Результаты были получены в ходе проведения 
экспериментального исследования в школах г. Москва.  
Ключевые слова: информационная культура; информационная безопасность личности; 
представления об информационной безопасности; младшие школьники; урочная и внеуроч-
ная деятельность 
Для цитирования: Алисов Е.А., Калинченко Д.Ю. Развитие представлений младших 
школьников об информационной безопасности в процессе формирования информационной 
культуры // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2021. 
Т. 26, № 191. С. 137-143. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-137-143 

Abstract. We discuss the development of the information culture of primary school students, in 
particular, one of the topical directions of this process is the development of ideas about informa-
tion security. The substantiation of the importance of organizing work with younger school stu-
dents is given, which implies instilling in them responsibility for achieving and maintaining the 
state of their own information security. We analyze the provisions that the personality develop-
ment of younger school students in the information society should take place in the process of pe-
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dagogical support, including purposeful work to ensure information security. We describe the qua-
litative characteristics of the information culture of younger school students, reflecting the neces-
sary indicators. Motivation of the person in this process, the role of expanding the new motive is 
shown. The examples of work on the development of the ideas of younger school students about 
the information security of the individual, which was used in the lessons of literary reading, envi-
ronment, mathematics, are presented. Tasks are described aimed at generating the need to verify 
the information provided. The results are obtained in the course of an experimental study in 
schools in Moscow. 
Keywords: information culture; information security of a person; ideas about information securi-
ty; younger school students; lesson and extracurricular activities 
For citation: Alisov E.A., Kalinchenko D.Y. Razvitiye predstavleniy mladshikh shkol’nikov ob 
informatsionnoy bezopasnosti v protsesse formirovaniya informatsionnoy kul’tury [Development 
of the ideas of primary school students about information security in the process of forming infor-
mation culture]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov Uni-
versity Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 137-143. DOI 10.20310/1810-
0201-2021-26-191-137-143 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Формирование информационной культу-
ры является одной из первоочередных задач 
современного информационного общества 
[1, с. 277]. Глобальное распространение ин-
формации вовлекает молодое поколение в 
процесс присвоения новых ценностей, опре-
деления личностного отношения к факту ее 
культурного назначения. Ученые всего мира 
ищут пути решения проблемы целенаправ-
ленного управления информационными по-
токами, воздействующими на сознание 
школьников [2; 3].  

Культура распространения и потребления 
информации связана, прежде всего, с мотива-
ционно-ценностным фактором, влияющим на 
демонстрацию ее достоинств и возможность 
максимального получения выгоды от ее при-
менения. Деятельность, направленная на по-
лучение, хранение, анализ, преобразование и 
передачу информации, рассматривается как 
информационная, она подчиняется внутрен-
ним процессам мотивации и целеполагания, 
в условиях постоянных социальных взаимо-
связей в информационной среде. 

Многие исследователи акцентируют 
внимание общества на фактах трансформа-
ции личности под негативным воздействием 
возрастающего давления цифровой системы 
[3; 4]. Современное техническое сопровож-
дение контактов между людьми, сетевые 
технологии воздействуют на становление 
субъективного отношения к работе с инфор-
мацией. В большей мере этому подвержены 
дети младшего школьного возраста, которые, 
в отличие, например, от дошкольников, ис-
пытывают более интенсивное влияние дан-
ной тенденции в силу особо актуализиро-

вавшейся необходимости поиска и усвоения 
учебной информации. Обучающиеся в на-
чальной школе испытывают необходимость 
выстраивать учебную деятельность с учетом 
уже сложившихся требований информацион-
ного общества. Личность младшего школь-
ника чувствительна к тому, что информация 
понимается в обществе как духовная и мате-
риальная ценность [5, с. 112]. 

Защищенность личности от влияния все-
го комплекса негативных факторов окру-
жающей ее среды является неоспоримым 
приоритетом организации воспитательного 
процесса. Особое значение в обозначенном 
контексте приобретает проблема обеспече-
ния информационной безопасности. 

В ходе экспериментального исследова-
ния, которое было инициировано нами в 
2018 г. и проходило в школах г. Москва 
(«Школа № 1080», «Школа № 1205», СОШ 
«Свиблово»), мы предположили, что разви-
тие представлений младших школьников об 
информационной безопасности повысит уро-
вень их информационной культуры. 

В рамках концепции информационной 
безопасности личности (на основании работ 
К.К. Колина, А.Д. Урсула, И.В. Роберт,  
Н.И. Гендиной и др.) нами использовались 
когнитивный и системно-ценностный подхо-
ды. Когнитивный подход к обеспечению ин-
формационной безопасности заостряет вни-
мание на расшифровывании младшими 
школьниками информации о действительно-
сти и ее организации, преобразовании ее в 
знание, необходимое для принятия решения 
или собственно решение учебных задач. 
Системно-ценностный подход – на развитии 
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определенной системы ценностных связей, 
которые необходимы для сохранения лично-
стных качеств, защищающих от вредоносного 
влияния информационных потоков [2; 6; 7]. 

Значительное усиление информационно-
го потока существенно осложнило жизнен-
ное пространство и оценку значимости ин-
формации. Система ценностных отношений 
младшего школьника в информационном 
обществе является фундаментом его миро-
воззрения и определяется не знаниями и 
умениями, хотя и формируется на их основе, 
поскольку можно знать о нормах поведения в 
информационной среде, закон об информа-
ции, даже вести себя в соответствии с ним, 
но делать это вопреки оценке этих норм. По-
ведение человека в обществе, в том числе и 
информационном, подчинено системе факто-
ров, влияющих на принятие решения и по-
ступки, на основе совокупности потребно-
стей, мотивов, целей, намерений, стремлений. 

Мы провели оценку уровня субъектив-
ного отношения младших школьников к ин-
формационной деятельности. В младшем 
школьном возрасте ценность информации 
определяется возможностью ее использова-
ния в процессе (ведущей) учебной деятель-
ности, в которой проявляются мотивы поис-
ка учебной информации, ее хранения, пере-
работки и передачи. 

Внутренняя мотивация к информацион-
ной деятельности непосредственно связана с 
системой мотивов, включающих интерес к 
учению, удовольствие от процесса познания, 
преодоления трудностей интеллектуального 
характера. Потребность в поиске информа-
ции связана со стремлением к познанию, са-
моразвитию. При доминировании внешних 
мотивов информационная деятельность вы-
ступает средством удовлетворения потреб-
ности в самоуважении, уважении и призна-
нии значимыми другими. 

Полученные результаты показали, что 
высокий уровень информационной культуры 
младших школьников проявляется, в том 
числе, в персональной ответственности за 
достижение и сохранение состояния собст-
венной информационной защищенности, а 
также защищенности других людей; сформи-
рованной системе представлений о самосо-
хранении, саморегуляции, самореализации, 
социально значимых ценностей и убеждений 
в значимости безопасной работы с информа-

цией; умений их трансформации, демонстра-
ции в контексте социального взаимодейст-
вия. У таких испытуемых наблюдается 
стремление к поиску дополнительной ин-
формации, ее подтверждению в разных ис-
точниках наряду с осознанием необходимо-
сти информационной безопасности. 

Существенно увеличить количество 
младших школьников, обладающих высоким 
уровнем информационной культуры, можно, 
если проводить работу по обучению ориен-
тировке в информационном пространстве [8, 
с. 113]. 

Нами был организован процесс форми-
рования информационной культуры млад-
ших школьников, направленный на повыше-
ние уровня их представлений об информаци-
онной безопасности. Для развития данного 
качества личности мы использовали содер-
жание уроков начальной школы и ориенти-
ровались на методические требования по 
созданию развивающей среды [9; 10].  

Приведем пример организации урочной и 
внеурочной деятельности младших школьни-
ков, обучающихся 3 класса, по предмету «Ли-
тературное чтение». Испытуемым была по-
ставлена задача найти информацию об учеб-
ном объекте в разных источниках, необходи-
мую для создания альбома с небылицами 
«Небывальщина, неслыхальщина». Было 
предложено использовать мультимедийные 
базы данных. Предметный образовательный 
результат: формирование представлений об 
особенностях малого жанра устного народно-
го творчества (небылицы). Метапредметный 
образовательный результат: развитие умений 
пользоваться различными источниками ин-
формации, мультимедийными библиотеками; 
находить в них нужные сведения, анализиро-
вать их с точки зрения условия задания, 
обобщать полученную информацию (для вы-
полнения итогового задания). Наиболее зна-
чимым для нас было достижение личностного 
образовательного результата – развитие пред-
ставлений об информационной безопасности. 

Последовательность заданий была сле-
дующей. 

Задание № 1. Обучающимся предлагается 
прочитать небылицу и ответить на вопросы об 
этом жанре устного народного творчества. 
Результат – обозначение темы и цели работы. 

Задание № 2. Предполагает поиск в ин-
формационных системах определения «не-
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былицы» (требование записать определение). 
Результат – знакомство с новым устным на-
родным жанром (небылицы). 

Задание № 3. Упражнение «Бывает – не 
бывает». Обучающимся предлагается не-
сколько предложений, которые нужно пере-
делать так, чтобы получилась небылица. На-
пример, «Для рыжего котика старенькая ба-
бушка налила в миску молочка». Пример от-
вета с заменой слова: «Для рыжего котика 
старенькая бабушка насыпала в миску мо-
лочка». Пример ответа с изменением места 
слова в предложении: «Для рыженькой ба-
бушки старенький котик налил в миску мо-
лочка». Результат – развитие умения сочи-
нять небылицы.  

Задание № 4. Сочинить свою небылицу и 
нарисовать к ней иллюстрацию. Результат – 
страница для альбома «Небывальщина, не-
слыхальщина». 

В описанной деятельности представле-
ния младших школьников об информацион-
ной безопасности развивались благодаря 
применению приема специального искаже-
ния, позволяющего обратить внимание обу-
чающихся на возможность появления в тек-
сте заведомо ложной информации.  

Аналогичная работа может быть прове-
дена и по другим предметам. Приведем при-
мер работы по достижению предметных ре-
зультатов на уроке математики: формирова-
ние представлений о единице измерения мас-
сы – килограмме; умения взвешивать пред-
меты с точностью до килограмма. Требова-
ния к метапредметным и личностным ре-
зультатам сохраняются. Опишем последова-
тельность заданий по теме «Рецепт пирога». 

Задание № 1. Обучающимся предлагает-
ся прочитать письмо от Винни-Пуха. Данное 
задание направлено на формирование моти-
вации перед предстоящей информационной 
деятельностью. Результат – обозначение те-
мы и цели работы.  

Задание № 2. Обучающиеся должны 
вспомнить единицу измерения массы, кото-
рую они изучили, чтобы далее обозначить 
проблему. Результат – актуализация знаний. 

Задание № 3. Школьникам необходимо 
понять, почему Винни-Пух посчитал этот 
рецепт «неправильным». Пример рецепта: 
«Для того чтобы приготовить бисквит для 
большого клубничного торта, необходимо 
просеять 6 пачек муки, добавить туда 2 пова-

решки сахара, 1 упаковку яиц и хорошенько 
перемешать. Все выложить в форму и выпе-
кать до золотистой корочки. Бисквит смазать 
2 пакетиками заварного крема и украсить торт 
4 лотками свежей клубники». Результат – 
проблема обозначена, таблица заполнена. 
Данные в таблице демонстрируют, что мерой 
муки оказались пачки, сахара – поварешки, 
яиц – упаковки, заварного крема – пакетики. 
Данная информация ошибочная, так как мас-
са измеряется в других мерах (килограммы  
и т. д.). 

Задание № 4. Обучающимся необходимо 
продолжить предложения, используя навыки 
счета. Для этого предлагаются задания, тре-
бующие найти верное решение и дополнить 
предложение: 

− Взвесь на весах, сколько помещается 
муки в 1 пачке. Мука в одной пачке весит __ 
(кг), значит в 6 пачках муки будет __ (кг); 

− Одна поварешка муки вмещает поло-
вину килограмма, значит в 2 поварешках 
____ (кг); 

− В одной упаковке помещается десяток 
яиц, значит яиц нам нужно будет ____ (шт.); 

− В одном пакетике заварного крема 
помещается 2 кг, значит в двух пакетиках 
____ (кг); 

− В одном лотке помещается половина 
килограмма клубники, значит в 4 лотках 
____ (кг); 

Результат – масса всех ингредиентов пе-
реведена в килограммы. 

Задания № 5, 6. Испытуемые заполняют 
таблицу и оформляют рецепт: «Для того что-
бы приготовить бисквит для большого клуб-
ничного торта, необходимо просеять 6 кг му-
ки, добавить туда 1 кг сахара, 10 яиц и хоро-
шенько перемешать. Все выложить в форму 
и выпекать до золотистой корочки. Бисквит 
смазать 4 кг заварного крема и украсить торт 
2 кг свежей клубники». Результат – рецепт 
оформлен. 

При работе с математическим содержа-
нием развитие представлений об информа-
ционной безопасности осуществлялось не 
только за счет использования гротескной 
формы (например, пакетиками не смазывают 
бисквит, а их содержимым), но и в ходе до-
полнительного анализа информации (опре-
деления массы крема в пакетике). 

Приведем еще один пример достижения 
заявленных метапредметных и личностных 
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результатов при реализации предметных 
требований знакомства с историей одежды, 
видами одежды; формировании навыков 
подбора одежды для определенных случаев, 
которые составляют предметную область 
«Окружающий мир». Опишем задания. 

Задание № 1. Обучающиеся рассматри-
вают картинки и определяют, какую одежду 
они носили, когда они были маленькие, и 
какую одежду носят сейчас. Результат – обу-
чающиеся отмечают, как меняется одежда с 
возрастом. 

Задание № 2. Обучающиеся определяют, 
кто изображен на рисунке и из чего перво-
бытные люди делали себе одежду. Результат – 
представления о древнем человеке и его 
одежде. 

Задание № 3. Чтение письма из прошло-
го: «Привет, мой дорогой друг! Между нами 
очень много лет, но несмотря на это – мы с 
тобой в чем-то похожи. Мы тоже носили 
одежду, но не такую, как вы сейчас: она была 
сделана из шкур животных, потому что толь-
ко так мы могли защитить себя от дождя, хо-
лода и жары. Сначала шкуры просто связы-
вали и обматывали вокруг тела, а через неко-
торое время люди научились связывать, пе-
реплетать, позже обрабатывать и сшивать 
шкуры, используя иглы, сделанные из кости 
животных, и нити, сделанные из сухожилий. 
Прошло много времени, и люди научились 
делать ткань». Вопрос: «Для чего древние 
люди носили одежду?». Результат – обучаю-
щиеся более подробно узнают об одежде 
первобытных людей, ее необходимости. 

Задание № 4. Практическая работа. Изу-
чение ткани под лупой. Результат – обучаю-
щиеся узнают, из чего сделана ткань. 

Задание № 5. Изучение ткацкого станка. 
Анализ информации из текста: «Ткань сплел 
ткацкий станок. А раньше, много-много лет 
назад, ткач вручную протаскивал попереч-
ную нить между продольными с помощью 
заостренной палки». Задание: найди в муль-
тимедийной библиотеке значение подчерк-
нутых слов и запиши определение ткацкого 
станка и профессии «ткач». Результат – обу-
чающиеся узнают, как переплетают нити, 
чтобы сделать ткань. 

Задание № 6. Практическая работа. От-
куда берется нить? Результат – обучающиеся 
узнают, из чего сделана нить. 

Задание № 7. Создание своего костюма 
будущего. Задание: «Мы живем в стране, где 
погода очень изменчива. И чтобы не болеть, 
мы вынуждены менять одежду в зависимости 
от погоды. Постарайся вставить пропущен-
ные слова: «Если холодно на улице, то мы 
выбираем более … одежду. Если на улице 
жарко, то мы выбираем более … одежду». 

Задание № 8. Обобщение результатов 
проделанной работы. Задание: «Вставь про-
пущенные слова по своему усмотрению и 
нарисуй свой костюм будущего: «На моей 
планете _____________ погода ___________. 
Поэтому, мой костюм обязательно _______». 

Задание, предложенное по содержанию 
курса «Окружающий мир», позволило соз-
дать условия для развития представлений об 
информационной безопасности благодаря 
представленной возможности самостоятель-
ного подбора информации, ее интерпрета-
ции. Обучаемые определяли ценность ин-
формации для выполнения задания, делились 
ею с одноклассниками. Вовлеченность в со-
циальное взаимодействие требовало от млад-
ших школьников ответственности в предос-
тавлении информации своим товарищам.  

Таким образом, спроектированная нами 
деятельность младших школьников по поис-
ку, анализу, применению и передаче инфор-
мации формирует умение анализировать и 
обобщать информацию, соотносить то, что 
дано изначально, с тем, что необходимо по-
лучить. Именно такая задача требует от ис-
пытуемых установления соответствия между 
данной и необходимой информацией. У 
младших школьников складываются такие 
качества личности, как способность к рассу-
ждению, умение устанавливать истинное и 
ложное высказывание. 

Наряду с этим описанная работа являет-
ся важной составляющей процесса формиро-
вания информационной культуры личности. 
В ходе экспериментальной работы у млад-
ших школьников стала появляться ответст-
венность за использование информации, по-
требность проверять достоверность. После-
дующим усложнением информационной дея-
тельности было появление стремления опре-
делить культурное назначение информации, 
понять ее ценность, что необходимо лично-
сти в информационном обществе.  
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Аннотация. В работе нашел отражение историко-теоретический аспект методики обучения 
чтению в России: охарактеризованы три этапа развития методической науки в названном 
направлении. Проведен сравнительно-сопоставительный анализ определений понятия «чте-
ние» в разных источниках знаний, описан методический феномен чтения. Психолого-
педагогические и справочно-информационные материалы, использованные в работе, выяв-
ляют как достижения в методике обучения детей чтению, так и проблемные вопросы. В ча-
стности, поставлен вопрос о целевых установках в обучении чтению, определены возрастные 
особенности участников процесса, с опорой на труды психологов и методистов установлено 
различие чтения как психофизиологического действия и как речевой деятельности, названы 
классические и альтернативные методики обучения чтению и др. Сделаны выводы о воз-
можности обучения чтению в дошкольном возрасте, так как созданы теоретические и эмпи-
рические предпосылки, разработаны практические методики обучения детей чтению. Вы-
двинута гипотеза о необходимости индивидуализации обучения и создании научно обосно-
ванной технологии процесса.  
Ключевые слова: обучение чтению; дошкольники и младшие школьники; история и тео-
рия методики 
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Abstract. The work reflects the historical and theoretical aspect of the method of teaching reading 
in Russia: three stages of development of methodic science in this direction are described. A com-
parative analysis of the definitions of the concept “reading” in different sources of knowledge is 
carried out, and the methodic phenomenon of reading is described. The psychological-pedagogical 
and reference materials used in the work reveal both achievements in the methods of teaching 
children to read, and problematic issues. In particular, the issue of the objectives in the teaching 
reading, determined by the age peculiarities of the participants in the process, drawing on the 
works of psychologists and supervisors a difference is read as the physiological actions and how 
speech activities, are called classical and alternative methods of learning to read and other. We 
come to conclusions about the possibility of learning to read in preschool age, since theoretical and 
empirical prerequisites are created, and practical methods of teaching children to read are devel-
oped. A hypothesis is put forward about the need for individualization of training and the creation 
of a scientifically based technology of the process.  
Keywords: teaching reading; preschool and primary school students; history and theory of the  
method 
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Научное изучение такого явления, как 
чтение началось в России в XIX веке. До это-
го известны отдельные замечания и мысли о 
роли, пользе и других функциях чтения. 
Подтверждение этому факту есть в трудах 
современного ведущего методиста детского 
чтения: изучая историю методики обучения 
читателя в России, профессор Н.Н. Светлов-
ская приходит к выводу, что эта наука в сво-
ем развитии прошла два этапа и вступила в 
третий.  

Первый – «этап накопления труженика-
ми просвещения эмпирических знаний о том, 
как можно научить читать того, кто этого не 
умеет» – был самый долгий, и «никто сейчас 
не возьмется сказать, когда он начался». 
Второй – «этап становления научной мысли 
о цели обучения чтению и о том, что даст 
научная мысль любому педагогу» – прихо-
дится на середину XIX века до второй поло-
вины ХХ века [1, с. 186-187]. Он связан с 
именами известных педагогов: К.Д. Ушин-
ского (1824–1870), Н.А. Корфа (1834–1883), 
Н.Ф. Бунакова (1837–1904), Д.И. Тихомирова 
(1844–1915). Ц.П. Балталона (1855–1913), 
В.П. Вахтерова (1853–1924), В.А. Флерова 
(1860–1919), С.П. Редозубова (1891–1957). 
Третий этап – рождение в середине ХХ века 
научной теории формирования читателя, о 
чем будет сказано в данной работе позже. 

В нашем исследовании мы рассматрива-
ем чтение как методический феномен, по-
скольку занимаемся обучением дошкольни-
ков и младших школьников этому процессу. 
Проследим по имеющимся источникам опре-
деления термина «чтение», которые появля-
ются в ХХ веке, и с учетом хронологическо-
го принципа попробуем их оценить.  

Активное изучение чтения в первой по-
ловине ХХ века представлено в сборниках 
Института детского чтения, работы которого 
касались в основном отбора содержания чте-
ния и его оценки [2]. Психологи и методисты 
исследовали процессы чтения разных соци-
альных групп населения страны советов, го-
товя осуществление программы ликвидации 
безграмотности. В частности, достаточно 
полное описание процесса чтения дал про-

фессор Н.А. Рыбников, который пишет: 
«Чтение по своей психологической структу-
ре является довольно сложным процессом… 
в акте чтения можно подметить:  

− восприятие зрительных буквенных 
элементов;  

− представление, поскольку чтец стре-
мится понять значение буквенных знаков; 

− память, поскольку читающий должен 
помнить только что прочитанное и связанное 
с прочитанным содержание; 

− интеллект, поскольку при чтении ос-
мысливается связь прочитанного материала; 

− воля, поскольку чтение есть спонтан-
ная деятельность; 

− чувства, поскольку чтец может эмо-
ционально воспринимать содержание читае-
мого;  

− моторика, поскольку чтение сопро-
вождается произнесением про себя или вслух 
и т. д.  

Весь этот сложный процесс осуществля-
ется с точки зрения определенно поставлен-
ной цели, в соответствии с которой из этого 
сложного комплекса выдвигаются на первый 
план те или иные моменты. Там, где этот 
процесс оказывается адекватным цели, мы 
имеем и правильный конечный результат, то 
есть правильное прочтение» [3, с. 110]. 

Психолог раскладывает чтение по дейст-
виям и операциям, которые начинают и со-
провождают процесс. Совсем иначе смотрят 
на чтение педагоги прошлого века. Педаго-
гическая энциклопедия 1968 г. дает широкую 
описательную дефиницию понятия «Чтение 
детское»: «в широком смысле – произведе-
ния художественной, научно-художествен-
ной, научно-популярной литературы и худо-
жественной публицистики, читаемые детьми 
и подростками; в более узком специальном 
значении – педагогически направляемый 
процесс приобщения детей и подростков к 
литературе, целью которого является воспи-
тание любви к книге, умения правильно и 
глубоко понимать прочитанное, что, в ко-
нечном счете, приводит к развитию эстети-
ческого чувства, формированию нравствен-
ности» [4, с. 665]. Очевидно, что в данном 
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тексте речь идет об организации педагогами 
литературного чтения тех детей, которые 
научились читать.  

Термин «чтение» толкуют и разного ро-
да словари. Педагогический словарь 1960 г. 
определяет детское чтение как «педагогиче-
ски направленное чтение детьми произведе-
ний литературы, важное средство воспитания 
и всестороннего развития», то есть не расхо-
дясь в постановке вопроса с энциклопедией.  

Толковый словарь С.И. Ожегова и  
Н.Ю. Шведовой 1992 г. предлагает четыре 
значения слова: «1. См. читать. 2. То, что чи-
тается, читаемое произведение, сочинение. 
Интересное, занимательное чтение. 3. Обыч-
но мн. Собрание, на котором читают вслух 
(устар.). Литературные чтения. 4. мн. Цикл 
лекций или докладов в память выдающегося 
ученого, писателя. Ломоносовские чтения в 
университете [5, с. 920]. Отглагольное суще-
ствительное «чтение» в данном тексте имеет 
отсылку к первоначальной форме, не рас-
сматривается процесс. Пользователю данно-
го словаря предстоит узнать 7 значений гла-
гола «читать», из них основное: «восприни-
мать написанное, произнося или воспроизво-
дя про себя» [5, с. 919]. 

Словарь терминов по информатике на 
русском и английском языках 1971 г. дает 
следующую дефиницию: «Чтение – процесс 
зрительного восприятия и распознавания 
письменного текста, приводящий к понима-
нию смысла этого текста» [6, с. 166]. 

Словари толкуют термины, как и поло-
жено им, однозначно, однако нас они не мо-
гут удовлетворить, так как не дают ответов 
на методический вопрос: каким образом чте-
ние приводит «к пониманию смысла текста». 

Словарь-справочник по методике рус-
ского языка М.Р. Львова 1988 г. предлагает 
три значения термина: 1. «Процесс переко-
дирования графически зафиксированного 
текста в звуковую речь, ее понимание (при 
чтении вслух), или непосредственно смысло-
вые единицы, без звукового оформления 
(при чтении про себя)… 2. Вид речевой дея-
тельности… 3. Учебный предмет в началь-
ных классах…» [7, с. 236]. Третье значение 
слова устарело: в начальных классах XXI 
века предмет называется «Литературное чте-
ние», собственно, чтение входит в уроки 
обучения грамоте в 1 классе. Первое значе-
ние раскрывает механизм чтения, которым 

овладевает чтец, в том числе ребенок, кото-
рого обучают чтению. Второе значение пере-
водит действие чтения (перекодирование) в 
широкий план деятельности. 

Словарь-справочник по педагогическому 
речеведению под редакцией Т.А. Ладыжен-
ской также утверждает: «Чтение – вид рече-
вой деятельности, направленный на смысло-
вое восприятие графически зафиксированно-
го текста» [8, с. 216]. В этом определении 
есть и проблема: значит, может быть и бес-
смысленное восприятие текста. Как этого не 
допустить?  

Процесс речевой деятельности изучал 
выдающийся психолог, автор теории дея-
тельности А.Н. Леонтьев: «Мы называем 
деятельностью не всякий процесс. Этим тер-
мином мы обозначаем только такие процес-
сы, которые, осуществляя то или иное отно-
шение человека к миру, отвечают особой, 
соответствующей им потребности. Такой 
процесс, как, например, запоминание, мы не 
называем собственно деятельностью, потому 
что этот процесс, как правило, сам по себе не 
осуществляет никакого самостоятельного 
отношения к миру и не отвечает никакой 
особой потребности.  

Мы называем деятельностью процессы, 
которые характеризуются психологически 
тем, что то, на что направлен данный про-
цесс в целом (его предмет), всегда совпадает 
с тем объективным, что побуждает субъекта 
к данной деятельности, то есть мотивом» [9, 
с. 518]. 

Интересный пример отличия действия от 
деятельности приводит в этой же книге уче-
ный. Если учащийся, готовящийся к экзаме-
ну, читает учебник по истории, – это дейст-
вие или деятельность? Серьезным делом за-
нимается учащийся: у него есть мотив – хо-
рошо сдать экзамен. Но деятельность ли это? 
К нему зашел товарищ и сообщил, что книга, 
которую читает друг, к экзамену не нужна, и 
друг охотно бросает ее читать. Но может 
быть и другой поворот дела. Друг не бросит 
читать заинтересовавшую его книгу, так как 
она вызвала у него потребность узнать, по-
нять, уяснить себе то, о чем в ней говорится. 
В первом случае – действие, во втором – на-
чало деятельности.  

Для выводов предоставим слово А.Н. Ле-
онтьеву: «Действие – это такой процесс, мо-
тив которого не совпадает с его предметом 
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(то есть с тем, на что оно направлено), а ле-
жит в той деятельности, в которую данное 
действие включено. В приведенном выше 
случае чтение книги, когда оно продолжается 
только до тех пор, пока ученик сознает его 
необходимость для подготовки к экзамену, 
является именно действием. Ведь то, на что 
оно само по себе направлено (овладение со-
держанием книги), не является его мотивом. 
Не это заставляет читать школьника, а необ-
ходимость сдать экзамен» [9, с. 520].  

Это весьма важные выводы для педаго-
гов, обучающих детей чтению. Мы можем 
научить раскодированию буквенных знаков 
(действию), но станет ли обучающийся чита-
телем или останется чтецом, зависит от того, 
как мы включим ребенка в читательскую 
деятельность, породим в его сознании на-
стоящие, а не сиюминутные мотивы чтения. 
Даже у начинающих читателей надо развить 
такое положительное эмоциональное отно-
шение к чтению, чтобы желание «раскодиро-
вать текст» не исчезло, едва возникнув. 

Методические пособия для педагогов 
учитывают многосторонность процесса. В 
учебнике для учителей начальной школы чи-
таем: «Чтение относится к формам речевой 
деятельности, так как связано с буквами и 
зрительным их восприятием»; «Чтение при-
надлежит к числу сложных психофизиологи-
ческих процессов и осуществляется при 
взаимодействии ряда механизмов или факто-
ров, среди которых решающую роль играют 
зрительный, речедвигательный, речеслухо-
вой, смысловой» [10, с. 303]. 

Российская педагогическая энциклопе-
дия 1999 г. опирается на традиционный тер-
мин XIX века: «Объяснительное чтение – сис-
тема приемов обучения, направленная на раз-
витие у учащихся начальных классов навы-
ков сознательного, правильного, выразитель-
ного и беглого чтения, их мышления и речи» 
(автор статьи в энциклопедии М.И. Омороко-
ва) [11, с. 75]. 

Помимо приведенных примеров толко-
вания чтения, нам знакомы работы филосо-
фов, социологов, культурологов, библиофи-
лов, книговедов, которые активно занима-
лись и занимаются исследованием этого 
жизненно важного явления. Масса книг на-
писана о том, что чтение – это труд, ремесло, 
искусство, экзистенциальная основа, духов-
ная коммуникация, функция культуры и т. д. 

(В.А. Бородина, Ю.П. Мелентьева, С.Н. Плот-
ников, Т.Д. Полозова, Н.А. Рубакин, Н.А. Сте-
фановская и др.).  

В современном пособии для будущих 
педагогов читаем, что чтение принадлежит к 
сложным процессам (как об этом сказано 
выше), что особенности формирования меха-
низма первоначального чтения в период обу-
чения грамоте подробно раскрыты автором 
новаторской методики В.Г. Горецким. Начи-
нается чтение со зрительного опознания гра-
фических элементов, которые преобразуются 
в звуки и звуковые формы слов. Учет на-
званных выше механизмов побуждает учите-
ля к тщательному отбору способов знакомст-
ва детей с буквами, приемов запоминания 
образов букв, их различения и соотнесения с 
определенными звуками. К задачам первона-
чального чтения относится проблема расши-
рения поля чтения с помощью слоговых таб-
лиц, абаков, моделирования разных типов 
слогов и слов на смарт-доске и т. д. Учет по-
зиционного принципа приводит к плавному 
слоговому чтению [12, с. 121].  

В послебукварный период чтение фор-
мируется как инструмент приобщения обу-
чающихся к литературе, как способ развития 
познавательных, мыслительных и речевых 
способностей детей, как общеучебное (мета-
предметное) умение [12, с. 221]. Процесс 
обучения чтению включает несколько на-
правлений: формирование полноценного на-
выка, выработка умений работать с текстами 
разных жанров, детскими книгами, литера-
турное развитие. В отношении младших 
школьников установилась и широко исполь-
зуется развивающая система обучения пер-
воначальному и литературному чтению.  

Существует и альтернативная система 
обучения первоначальному чтению, значи-
тельно сокращающая сроки обучения переко-
дированию знаковой формы речи в звучащую. 
Она основана на пересмотре порядка изуче-
ния буквенных знаков, содержит установку на 
чтение целых слов и иные преимущества пе-
ред существующими практиками [13]. 

В современных социальных и культур-
ных условиях информационного общества 
признана целесообразность обучения чтению 
детей дошкольного возраста [14; 15]. Иссле-
дователи ссылаются на утверждения знамени-
тых психологов (Л.С. Выготский, И.А. Ара-
шавский и др.) о том, что пятый год жизни 
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ребенка является периодом высокой языко-
вой одаренности, отмечается возрастная вос-
приимчивость к звуковой стороне речи. В то 
же время чтение в дошкольный период разви-
тия рассматривается как прикладная деятель-
ность игрового характера, основанная на же-
лании детей, на смене видов игровой, трудо-
вой, творческой, читательской деятельности, 
на включении чтения в другие продуктивные 
виды работ по развитию личности [16]. 

Методики обучения дошкольников чте-
нию разработаны М. Монтессори, А.И. Вос-
кресенской, Д.Б. Элькониным, Л.Е. Журовой, 
Е.Е. Шулешко, Н.А. Зайцевым, Дж. Доман, 
Е.Ю. Морозовой, Т.Р. Кисловой и другими и 
уже используются в практике дошкольного 
образования на основе контрольных срезов 
готовности детей к обучению. Теоретические 
обоснования обучения шестилеток есть в 
трудах Д.Б. Эльконина [17]. Научное иссле-
дование по обучению дошкольников чтению 
в условиях группового обучения в детском 
саду проведено И.В. Красильниковой [18]. 
О.В. Чиндилова предлагает концептуальную 
модель развития читательской культуры де-
тей дошкольного возраста, имея в виду чита-
тельское развитие личности, приобщение к 
литературе, активное общение с детскими 
книгами [19]. 

Изучение феномена чтения привело нас 
к выводам.  

Во-первых, в научной и научно-популяр-
ной литературе можно встретить множество 
определений понятия. Чтение называют 
«обычным», «правильным», «целенаправлен-
ным», «автоматическим», «механическим», 
«сложным», «осмысленным», «скоростным» 
(скорочтение), «объяснительным», «воспита-
тельным», «литературным», «творческим»  
и т. д., в зависимости от того обстоятельства, 
употребляют эти слова специалисты по обу-
чению чтению или читатели другого рода 
занятий. Эти научные и деловые определе-
ния не раскрывают сущности явления, но 
предполагают характеристику желаемого 
вида чтения. Какому из них надо обучать де-
тей, зависит от целеполагания.  

Второй и более важный для педагога вы-
вод: чтение начинается как психофизиологи-
ческое действие, проходит ряд операций, 
действий, переходит в процесс, вбирает в 
себя ряд сложных психических функций 
личности (мышление, чувства, воображение 

и т. д.), приобретает мотив и становится (или 
не становится) деятельностью.  

В-третьих, чтение как деятельность 
включает комплекс процессов. У чтения есть 
технический аспект – работа зрительного, 
слухового, речедвигательного, звукового 
анализаторов, связанная с достижением пра-
вильности и беглости чтения. У него есть 
смысловой аспект, связанный с включением 
процессов головного мозга: надо представ-
лять, что читаешь, понимать, переживать, 
помнить.  

В-четвертых, чтение – это речевая дея-
тельность. Чтение – это воспроизведение чу-
жой письменной речи и передача ее в устной 
форме говорения слушателям или для себя. 
Так, все четыре вида речевой деятельности 
(говорение, слушание, письмо и чтение) схо-
дятся в процессе обучения чтению. 

В-пятых, результатом чтения становится 
коммуникативная цель – понять то, что хотел 
сказать читателю далекий автор текста. Зна-
чит, чтение – это целенаправленное, мотиви-
рованное дистанционное общение людей.  

В-шестых, чтение – это универсальная 
человеческая деятельность по освоению на-
копленного людьми жизненного, мировоз-
зренческого, художественно-эстетического и 
научного опыта.  

В-седьмых, профессионально обучать 
чтению умеет лишь небольшая группа педа-
гогов начального образования и филологов, 
прошедших необходимую подготовку. Если 
такому сложному виду деятельности берется 
обучать любящая мать, то она, не будучи спе-
циалистом, сможет научить ребенка опреде-
ленной части этого процесса, сделает это ин-
туитивно и по-матерински ласково, что при-
несет ребенку радость. К такому обучению 
первоначальному чтению призывал матерей в 
позапрошлом веке К.Д. Ушинский [20], в 
прошедшем веке о домашнем чтении ратовал 
В.А. Сухомлинский [21], о самообучении чте-
нию в семье писал член-корреспондент АПН 
М.Р. Львов [22]. В наш век грамотных роди-
телей очевиден запрос на приобщение детей к 
чтению детской литературы. 

И, наконец, громадная ответственность 
лежит на плечах педагогов дошкольного об-
разования, берущихся обучать детей универ-
сальному учебному действию чтения и чита-
тельской деятельности. На этот счет написа-
ны диссертации, для обучения дошкольников 
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чтению разработаны пособия и дидактиче-
ские материалы, о чем мы писали выше. На 
наш взгляд, обучение чтению старших до-
школьников возможно потому, что сущест-
вует научная, выверенная многолетней прак-
тикой теория формирования типа правиль-
ной читательской деятельности (ТПЧД), ко-
торую разработала профессор Н.Н. Светлов-
ская во второй половине ХХ века [23], с ко-
торой и начался третий этап формирования 
читателя в России.  

К сожалению, ТПЧД пока недостаточно 
используется в дошкольном образовании. 
Данная теория рассчитана на формирование 
читательской самостоятельности младших 
школьников. Однако интерпретация ее и тем 
более открытые Н.Н. Светловской законы 
формирования читателя, лежащие в основе 
теории формирования ТПЧД, вполне коор-

динируются с возрастными возможностями 
современных дошкольников [24]. В соответ-
ствии с этими законами последователи 
Н.Н. Светловской создают теорию формиро-
вания библиотечки детского сада, использу-
ют метод чтения-рассматривания и слуша-
ния-рассматривания детских книг, обобщают 
профессиональные компетенции читателей-
педагогов [25].  

Предпосылки для формирования читате-
ля в дошкольном образовании созданы. Про-
блемы современного этапа формирования 
читателя-ребенка  состоят в индивидуализа-
ции процесса обучения чтению, педагогиче-
ски обоснованном времени начала обучения, 
разработке научно обоснованных технологий 
обучения первоначальному чтению, а затем и 
литературному чтению произведений разных 
видов и жанров. 
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Аннотация. Разработана и представлена модель формирующего контроля. В рамках иссле-
дования были проанализированы современные требования к контролю, изложенные в нор-
мативно-правовых документах. Далее проведено сравнение некоторых из существующих 
моделей формирующего контроля, представленных отечественными и зарубежными авто-
рами. Результатом проведенного анализа стала разработка модели формирующего контроля 
в обучении иностранному языку в основной школе на основе учебно-методического ком-
плекта «Английский в фокусе». Данная модель формирующего контроля призвана допол-
нить созданную авторами учебника систему оценивания и контроля. Главной целью пред-
ставленной модели является создание условий для активного вовлечения учащихся в про-
цесс обучения. Модель включает в себя следующие этапы: доведение до учащихся критери-
ев контроля, ученический само- и взаимоконтроль, поддерживающая обучение обратная 
связь «учитель–ученик», рефлексия по результатам контроля. На каждом этапе предусмот-
рено использование соответствующих инструментов контроля: чек-листов, рубрик, Листов 
сравнительного контроля, Карт дифференцированного контроля, Дерева достижений и 
Дневника успехов.  
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АКТУАЛЬНОСТЬ 
 
Исследователи указывают на тесную 

связь контроля с целями обучения, а также с 
современным состоянием развития методики 
обучения иностранному языку [1, с. 417]. 
Цели обучения меняются с течением времени 
и являются отражением запросов общества к 
уровню обученности иностранному языку и 
выражены в государственных образователь-
ных документах. В соответствии с Феде-
ральным государственным образовательным 
стандартом основного общего образования 
обучение ориентировано на достижение трех 
групп планируемых образовательных резуль-
татов: предметных, метапредметных и лич-
ностных1. Помимо этого, современные рабо-
ты в области контроля констатируют после-
довательные изменения в понимании роли 
контроля и его места в обучении. Из сказан-
ного можно сделать вывод, что система кон-
троля нуждается в постоянной доработке и 
совершенствовании для соответствия совре-
менным целям и тенденциям в обучении 
иностранному языку. 

В данной работе мы рассмотрим сущест-
вующие модели формирующего контроля  
и представим свою модель такого контроля 
для использования при обучении иностран-
ному языку в системе основного общего об-
разования. 

 
СИСТЕМА ОЦЕНКИ В НОРМАТИВНО-

ПРАВОВЫХ ДОКУМЕНТАХ 
 
Государственные нормативные докумен-

ты в сфере образования используют термин 
«система оценки» для описания процедур 
контроля [2]. В данной работе мы будем ис-
пользовать этот термин как синоним термина 
«контроль», так как именно этот термин ха-
рактерен для методики обучения иностран-
ному языку.  

                                                                 
1 Федеральный государственный образовательный 

стандарт основного общего образования. М.: Просве-
щение, 2019. 64 с. 

Функциями оценки данный документ на-
зывает достижение планируемых образова-
тельных достижений и управление процес-
сом обучения посредством обратной связи. 
Таким образом, на первый план выходят 
стимулирующая и управляющая функции 
контроля [3]. Программа также указывает на 
активную вовлеченность как учителя, так и 
обучающихся в реализацию оценки учебных 
достижений, внедрение использования уче-
никами навыками самоанализа, самооценки и 
наблюдения и нацеленность на оценку дина-
мики обучения учащихся. 

Документ построен на базе системно-
деятельностного подхода в решении учебно-
образовательных и учебно-познавательных 
задач и предполагает комплексный подход к 
оценке трех групп планируемых образова-
тельных результатов: предметных, личност-
ных и метапредметных. Эти результаты вы-
ступают в качестве содержания и критериев 
оценки. Предлагается уровневый подход к 
содержанию оценки и инструментов для 
оценивания индивидуальных образователь-
ных достижений учащихся на основе «мето-
да сложения».  

Данный метод позволяет использовать 
результаты внутришкольной и внешней атте-
стации для выставления итоговой оценки. 
Первая является промежуточной и осуществ-
ляется в рамках образовательного учрежде-
ния. Промежуточная аттестация призвана 
продемонстрировать динамику развития уме-
ний учащихся выполнять учебно-практичес-
кие и учебно-познавательные задачи и проек-
ты. Для реализации этих принципов важно 
использовать сочетание традиционных уст-
ных и письменных форм контроля с проекта-
ми, практическими и творческими работами.  

Таким образом, система контроля сего-
дня предполагает вариативность и разнооб-
разие форм контроля; нацеленность на внут-
ренний контроль, в том числе и на контроль 
в классе; активное участие учеников в про-
цессе контроля. Одним из возможных вари-
антов такого контроля может являться фор-
мирующий контроль.  
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АНАЛИЗ СУЩЕСТВУЮЩИХ МОДЕЛЕЙ  
ФОРМИРУЮЩЕГО КОНТРОЛЯ 

 
По мнению Дж. Попхэма, формирующий 

контроль – «это запланированный процесс, в 
котором информация о текущей успеваемо-
сти ученика используется учителями для 
внесения корректив в их преподавание или 
учениками в свое учение» [4, р. 6]. Автор 
предлагает и более короткое определение: 
«формирующий контроль – это запланиро-
ванный процесс, при котором учителя и уче-
ники используют данные контроля для адап-
тации того, что они делают в процессе уче-
ния и обучения на текущий момент» [4, р. 6]. 
Основная цель такого контроля – не оцени-
вать результаты обучения, а способствовать 
обучению учащихся. 

Формирующий контроль получил свою 
разработку у многих исследователей и мето-
дистов, но базовые принципы были изложе-
ны в работе П. Блэка и Д. Уильяма [5, р. 3]. 
Ими были выдвинуты пять ключевых со-
ставляющих такого контроля:  

1) доведение критериев контроля до 
учеников;  

2) качество вопросов, которые учитель 
задает в классе; 

3) обратная связь учителя в виде ком-
ментариев;  

4) само- и взаимоконтроль учеников;  
5) формирующее использование сума-

тивных тестов.  
Вышеизложенное определение и пять 

компонентов являются теоретической базой 
того, как понимается формирующий кон-
троль сегодня. В отечественной методиче-
ской литературе встречаются термины «фор-
мирующая оценка» и «формирующее оцени-
вание», о которых речь пойдет ниже. Мы бу-
дем использовать термин «формирующий 
контроль», так как он наиболее соответству-
ет указанной процедуре с точки зрения педа-
гогики и дидактики. 

Вслед за теоретическими разработками 
формирующий контроль (оценивание) полу-
чил и свое практическое воплощение. Одна-
ко модели формирующего контроля, пред-
ложенные авторами, хотя и имеют много 
общего, все же разнятся. 

Так, И.С. Фишман и Г.Б. Голуб рассмат-
ривают формирующий контроль сугубо как 
деятельность учителя, призванную обеспе-

чить планирование и организационное обес-
печение процесса обучения [6]. Исследовате-
ли пишут о нескольких составляющих алго-
ритма формирующего оценивания. Согласно 
этой модели учитель должен: 

1) определить и наметить результаты 
обучения; 

2) вовлечь учащихся в процесс целепо-
лагания и достижения индивидуальных ре-
зультатов в учении; 

3) служить источником обратной связи 
для достижения учениками намеченных це-
лей. 

В дополнение данная модель предпола-
гает использование ресурсов для планирова-
ния образовательных результатов (определе-
ние уровней достижения образовательных 
результатов и требования к деятельности 
учащегося на основе уровней) и инструмен-
тов обратной связи. В качестве ресурсов для 
планирования образовательных результатов 
авторы создали модель под названием «Мат-
рица уровней достижения образовательных 
результатов в форме знаний, навыков и уме-
ний для разных возрастных ступеней шко-
лы». Матрица основана на таксономии Блума 
и дидактическом принципе «от простого к 
сложному». Исходная модель Блума (знание–
понимание–применение–анализ–синтез–оцен-
ка) немного изменена авторами. Они поме-
няли «знание» на «воспроизведение». На 
практике использование Матрицы подразу-
мевает ее адаптацию каждым учителем-
предметником под свой предмет и плани-
руемые результаты. Еще один ресурс, ис-
пользуемый при планировании в рамках дан-
ной модели, – это Листы обратной связи. Ав-
торы предлагают три варианта таких листов: 
в свободной форме, с комментариями отно-
сительно критериев и с комментариями от-
носительно критериев и степени их достиже-
ния. Таким образом, в данной модели на учи-
теля возлагается организация учебного про-
цесса вкупе с планированием содержания 
контроля. 

Идеи этой модели были апробированы и 
получили свое дальнейшее развитие в дис-
сертационном исследовании Е.К. Михайло-
вой [7]. По замыслу ученого, структура фор-
мирующего оценивания состоит из несколь-
ких компонентов: целевого, содержательно-
го, процессуального, критериального и оце-
ночно-результативного. Оценивание осуще-
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ствляется в форме текущего и промежуточ-
ного оценивания с использованием критери-
ально-ориентированного подхода, а итоговое 
и рейтинговое оценивание основано на кри-
териально-уровневом подходе. 

Контролю подвергается учебный мате-
риал с использованием реперных (контроль-
ных) точек. Применение обратной связи спо-
собствует организации индивидуальной об-
разовательной траектории учеников с ис-
пользованием Карты знаний. Карта знаний 
позволяет наглядно продемонстрировать 
ученикам и их родителям то, чему дети нау-
чились в ходе обучения. Процесс достижения 
поставленных учебных целей подкрепляется 
Листами обратной связи. Ученый рассматри-
вает предметно-информационную среду как 
моделируемый компонент дидактической 
системы. Предметно-информационная среда 
определенной области содержания включает 
учебный материал, имеющий разный удель-
ный вес значимости и полезности с точки 
зрения обучения. Поэтому необходимо на-
хождение реперных точек с целью сосредо-
точиться на контроле наиболее важных ас-
пектов обучения. В представлении Е.К Ми-
хайловой Карта знаний представляет собой 
личную учебную траекторию. Оценивание по 
Карте знаний осуществляется с помощью 
критериев оценивания, которые позволяют 
использовать два подхода к оценочным про-
цедурам: критериально-ориентированный 
при текущем и промежуточном оценивании 
и критериально-уровневый при организации 
итогового и рейтингового оценивания. 

Следующая модель формирующего кон-
троля (формирующего оценивания) разрабо-
тана М.А. Пинской [8]. Формирующий кон-
троль представляет собой троичную модель 
формирующей оценки, состоящей из про-
граммы обучения, преподавания и оценива-
ния. Все эти компоненты объединяются и 
управляются учебными целями, образующи-
ми стандарт. Названная «дорожной картой», 
это пошаговая программа достижения ре-
зультатов путем использования определен-
ных действий учителя. Для выполнения этой 
программы учителю необходимо: 

1) перевести цели в измеряемые учеб-
ные результаты; 

2) определить необходимый для них 
уровень достижений; 

3) отобрать и содержание, и техники 
оценивания; 

4) выбрать и реализовать соответст-
вующие методы обучения; 

5) провести оценивание и установить, 
достигнуты ли измеряемые учебные резуль-
таты. 

Дж. Попхэм, основываясь на факте, что 
формирующий контроль – это хорошо спла-
нированный учебный процесс, полагает, что 
ключевым компонентом этого процесса яв-
ляется прогресс в обучении [9]. Прогресс 
обучения является показателем того, что 
формирующий контроль функционирует 
правильно. Прогресс выглядит как линейное 
и поэтапное выстраивание целей обучения на 
уровне курса или данного этапа обучения. 
Использована схема, состоящая из кирпичи-
ков (микроумений) и кружков (базовых зна-
ний) на пути достижения основной учебной 
цели. 

Данная модель предполагает пять вопро-
сов, ответы на которые необходимы учителю 
для принятия решений о ходе обучения. Из-
ложим их по порядку.  

1) какова текущая цель обучения?  
2) что входит в объем знаний, умений и 

навыков в данном «кирпичике»?  
3) сколько таких «кирпичиков» (шагов) 

на пути к достижению цели обучения?  
4) какие знания, умения и навыки 

встроены в каждый блок?  
5) какова последовательность этих 

учебных блоков? 
Анализ вышеизложенных моделей пока-

зал, что ключевым компонентом, присущим 
всем описанным моделям формирующего 
оценивания, является планирование учите-
лем содержания обучения и контроля и оп-
ределение последовательности своих дейст-
вий. Однако с введением ФГОС и учебно-
методических комплексов на его основе час-
тично отпала необходимость для учителя 
заниматься отбором содержания и материала 
для контроля. То есть УМК задает програм-
му в соответствии с ФГОС и частично кон-
трольные (реперные точки) для осуществле-
ния контроля. Отсюда можно сделать вывод, 
что для реализации принципов формирую-
щего контроля в его первоначальном виде 
требуется вовлечь учащихся в этот процесс. 
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АНАЛИЗ КОНТРОЛЯ В УЧЕБНОМ  
ПОСОБИИ SPOTLIGHT 

 
В нашем исследовании обучение строи-

лось на базе учебно-методического комплек-
та «Английский в фокусе» (Spotlight) [10; 
11]. Для понимания концепции контроля, 
заложенной в этот УМК, мы начали с анали-
за данного учебного пособия.  

В данном учебном пособии процесс кон-
троля объединяет контроль и оценку и со-
стоит из трех видов контроля: входной кон-
троль (Initial Evaluation), текущий контроль 
(Formative Evaluation) и тематический кон-
троль (Cumulative Evaluation). Авторы рас-
сматривают их в комплексе. Как видно из 
названий, первый вид контроля проводится с 
целью диагностики остаточных знаний уча-
щихся, текущий контроль осуществляется 
поурочно, а тематический отслеживает учеб-
ную деятельность учащихся в течение всего 
учебного раздела, включая их старание, ак-
тивность и прилежание.  

Каждый вид контроля реализуется учи-
телем и учениками. С этой целью авторы 
разработали несколько инструментов кон-
троля. В табл. 1 мы представили эти инстру-
менты.  

Как видно из табл. 1, самоконтроль уча-
щимися используется только при реализации 
тематического контроля, тогда как при теку-
щем контроле такого рода поддержка не пре-
дусмотрена. Кроме того, все инструменты 
предполагают обилие напечатанных на бума-
ге таблиц, что является затратным по време-
ни и не в полной мере использует потенциал 

иностранного языка как средства общения и 
развития метапредметных образовательных 
результатов. 

Анализ предложенных инструментов по-
казал, что указанные инструменты контроля 
предусматривают элементы самоконтроля, 
обратной связи и рефлексии. В то же время 
не включено сопоставление мнений учителя 
и учащихся о результатах учебного прогрес-
са учащихся. 

Исходя из характеристик формирующего 
оценивания и требований к современному 
уроку [12], в нашей модели мы предлагаем 
включить и развить приемы само- и взаимо-
контроля, обратной связи и рефлексии.  

 
МОДЕЛЬ ФОРМИРУЮЩЕГО КОНТРОЛЯ 
В ОБУЧЕНИИ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 

В ОСНОВНОЙ ШКОЛЕ 
 
При разработке модели формирующего 

контроля мы учитывали основные требова-
ния ФГОС к контролю, а именно: три группы 
планируемых образовательных результатов, 
комплексный подход к контролю и активное 
вовлечение учащихся в этот процесс.  

Возвращаясь к определению форми-
рующего контроля, мы переработали компо-
ненты формирующего контроля, описанного 
П. Блэком и Д. Уильямом, с учетом требова-
ний к современному уроку [12]. По нашему 
мнению, формирующий контроль состоит из: 

1) вовлечения учащихся в целеполага-
ние с помощью доведения до них критериев 
контроля и оценивания; 

 
Таблица 1 

Виды и инструменты контроля по учебному пособию «Английский в фокусе» 
 

Текущий контроль Тематический контроль 
Учитель Ученик Учитель Ученик 

Таблицы учета текущего контро-
ля (включают виды заданий и 
оценки). По желанию можно ис-
пользовать условные обозначения 
и цвет, отражающий уровень ус-
пешности выполнения задания  

– Карточки оценки достижений 
(Progress Report Cards) учаще-
гося по каждому разделу на 
основе результатов выполнен-
ных тестов  

Таблицы самооценки учащими-
ся своих достижений по моду-
лям (Students’ Check Forms). 
Заполняются по результатам 
выполнения раздела на само-
проверку (Progress Check) 

  Ведомость оценок по разным 
аспектам языковых заданий и 
видам речевой деятельности 
(Student Evaluation Sheet). За-
полняется по завершении 
учащимися контрольной рабо-
ты (теста) по изученной теме 
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Таблица 2 
Этапы и инструменты формирующего контроля  

в обучении иностранному языку в основной школе 
 
Этапы/компоненты формирующего контроля Инструменты 

Доведение критериев до учащихся Создание учащимися чек-листов, рубрик 
Самоконтроль Листы сравнительного контроля, рубрики 
Взаимоконтроль Относительно критериев, рубрики 
Контроль учителя Карта дифференцированного контроля 
Обратная связь учителя Листы сравнительного контроля 
Рефлексия Дерево достижений, Дневник успехов  

 
 
2) само- и взаимоконтроля учащихся с 

последующим самоанализом в форме реф-
лексии; 

3) обратной связи учителя. 
В качестве объектов контроля выступа-

ют как предметные образовательные резуль-
таты, так и метапредметные результаты. В 
предметные планируемые результаты в обу-
чении иностранному языку входят языковые 
навыки (фонетические, лексические и грам-
матические) и речевые умения (говорение, 
письмо, аудирование и чтение). К метапред-
метным результатам отнесем регулятивные, 
познавательные и коммуникативные универ-
сальные учебные действия. Эти умения в це-
лом совпадают с так называемыми навыками 
XXI века. К ним относят: коммуникативные 
навыки, навыки сотрудничества, критическо-
го и творческого мышления [13]. Особен-
ность обучения иностранному языку состоит 
в том, что развитие метапредметных умений 
происходит параллельно с овладением уча-
щимися предметными образовательными 
результатами.  

Для достижения этих результатов нами 
предложены следующие инструменты кон-
троля, соответствующие этапам формирую-
щего контроля. 

Так как данная модель построена на ма-
териале учебного пособия, то у учителя от-
сутствует необходимость отбирать материал 
для контроля. В качестве контрольных (ре-
перных точек) предлагается использовать 
планирование, заложенное в УМК. Учитель 
осуществляет контроль в течение всего 
учебного года с помощью Карты дифферен-
цированного контроля [14]. В настоящее 
время эти функции можно осуществлять и с 
помощью Дневника.ру. Карта контроля от-
ражает все виды учебной деятельности уче-

ника и позволяет учителю увидеть сильные и 
слабые стороны ученика, требующие внима-
ния.  

Листы сравнительного контроля соотно-
сят мнения учителя и учеников о ходе обуче-
ния и учения. Сначала ученик оценивает себя 
по планируемым результатам, затем то же 
самое выполняет учитель, оценивая учени-
ков. Результаты такого соотнесения обсуж-
даются на заключительном занятии в четвер-
ти. Дневник успехов предполагает заполне-
ние учеником еженедельно и показывает, 
чему учащийся научился за прошедшую не-
делю. Дерево достижений представляет со-
бой творческое задание: дети рисуют дерево, 
состоящее из грамматических явлений, фо-
нетики и лексики, а также заданий на форми-
рование речевых умений, изученных за чет-
верть. Все указанные элементы изображают-
ся в виде веток, листочков и так далее – в 
зависимости от воображения обучающегося. 
Такой инструмент помогает запечатлеть изу-
ченный материал в эмоциональной памяти 
ребенка и составляет рефлексивный компо-
нент формирующего контроля. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Таким образом, формирующий контроль, 

разработанный на базе учебника «Англий-
ский в фокусе», учитывает изменения в об-
ществе, ведущие к корректировке целей обу-
чения и нормативно-правовых документов в 
области образования. Данная модель преду-
сматривает использование нескольких ком-
понентов формирующего контроля, реали-
зуемых с помощью определенных инстру-
ментов контроля, с целью активного вовле-
чения учащихся в этот процесс.  
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Аннотация. Актуализирована проблема довузовского педагогического образования с целе-
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прерывное педагогическое образование», «довузовское образование»; г) выявлены теорети-
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ВВЕДЕНИЕ 
 
Непрерывное педагогическое образова-

ние сегодня обретает новые социально-обра-
зовательно-смысловые контуры. Его акту-
альность не вызывает сомнений на мировом 
уровне.  

Основополагающая стратегия в под-
держку развития обучения в течение жизни 
для всех (lifelong learning for all) была сфор-
мулирована в 1996 г. Саммит Европейского 
Совета в Лиссабоне уже в марте 2000 г. ини-
циировал создание общеевропейской систе-
мы LLL и констатировал вступление Европы 
в эпоху знаниевого общества, в котором идеи 
непрерывного образования, трансформиру-
ясь в тенденции, получили характер глобаль-
ной общегосударственной установки и все-
сторонней поддержки во всех европейских 
странах в целях их социальной, культурной и 
политической интеграции1. 

В российском образовании непрерывное 
образование имеет разноаспектное толкова-
ние. В поле нашего научного зрения подпа-
дает аспект непрерывности в триаде: «дову-
зовское–вузовское–послевузовское» образо-
вание. При этом концентром нашего научно-
го интереса в данной публикации мы избира-
ем довузовское педагогическое образование. 

В современной профессионально-педаго-
гической и общественно-педагогической 
дискуссиях довузовское образование рас-
сматривается как компонент (этап, элемент) 
системы непрерывного педагогического об-
разования, и, следовательно, должно методо-
логически базироваться на тех же основани-
ях. Вместе с тем при схожести теоретических 
и методологических основ необходимо отме-
тить его отличительные особенности и спе-

                                                                 
1 Classification of Learning Activities (CLA). Euros-

tat Manual. EU Publications Office. Luxembourg, 2016.  
Р. 50. URL: http://ec.europa.eu/eurostat/documents/3859598/ 
7659750/KS-GQ-15-011-EN-N.pdf (accessed: 25.03.2020). 

цифику, продиктованные социально-образо-
вательной значимостью довузовского обра-
зования как начального этапа длительного, 
системного, преемственного непрерывного 
педагогического образования, в которое че-
ловек погружается, будучи еще школьником, 
принимая на себя ответственность за целена-
правленное профессиональное самоопреде-
ление, верный выбор профессиональной ори-
ентации и сформированную мотивационную 
готовность быть педагогом. По сути, это 
жизненные стратегические конструкты, на 
которых, начиная со школы, будут базиро-
ваться личностное становление, профессио-
нальное развитие, социальное совершенство-
вание педагога.  

Сегодня приходится констатировать, что 
у государства отсутствует заказ на довузов-
ское образование, соответственно, оно не 
обладает государственным статусом и не ре-
гулируется законодательно, как например, в 
Сингапуре (государственная программа 
«Умные школы, образованная нация»); в Эс-
тонии (Национальная учебная программа по 
карьерному планированию); в Германии 
(Новые концепции модернизации образова-
ния и развития профессиональной ориента-
ции школьного образования с 1971 г.); в 
Англии (государственный специальный за-
кон о службах профориентации с 1973 г.). В 
России пока единственным нормативным 
ориентиром можно признать Федеральный 
проект «Билет в будущее», ограниченный 
временными рамками 2024 г.  

Факторами, осложняющими процесс до-
вузовского образования наряду с отсутстви-
ем государственного заказа и отсутствием 
его государственного статуса, является не-
достаточность обеспеченности современны-
ми образовательными средствами процессов 
педагогической профилизации, профессио-
нальной ориентации и профессионального 
самоопределения, удовлетворяющими соци-

http://ec.europa.eu/eurostat/documents/3859598/%207659750/KS-GQ-15-011-EN-N.pdf
http://ec.europa.eu/eurostat/documents/3859598/%207659750/KS-GQ-15-011-EN-N.pdf
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альные и образовательные запросы субъек-
тов довузовского образовательного про-
странства. Сюда же можно отнести и пока 
еще несформированную готовность педаго-
гов, родителей и заинтересованных социаль-
ных партнеров к решению проблемы дову-
зовского педагогического образования [1]. 

Как видно, сформулированные тезисы 
свидетельствуют о том, что тема довузовско-
го педагогического образования является ак-
туальной именно в контексте «проблемы», 
при этом его практическая значимость не вы-
зывает сомнений, равно как и недостаточная 
степень научного обоснования проблемы. 

 
ЦЕЛИ И МЕТОДЫ 

 
Отсюда целью настоящей работы мы ви-

дим теоретико-методологический анализ до-
вузовского образования в контексте его не-
прерывности. Посредством методов теорети-
ческого анализа литературы, контекстного и 
динамического анализа педагогических сис-
тем предпримем попытку выявления факто-
ров, осложняющих процесс довузовского 
образования и теоретического обоснования 
понятий «непрерывное педагогическое обра-
зование», «довузовское образование». С по-
мощью методов систематизации и обобще-
ния определим элементы довузовского обра-
зования, а также структурируем его принци-
пы и признаки.  

 
ИЗЛОЖЕНИЕ ОСНОВНОГО  

МАТЕРИАЛА ИССЛЕДОВАНИЯ 
 
Прежде чем начать теоретико-методоло-

гический анализ довузовского педагогиче-
ского образования, представляется логичным 
сформулировать ключевые понятия «непре-
рывное педагогическое образование», «дову-
зовское образование». 

С опорой на научные подходы М.В. Кла-
рина, Л.П. Захарченко, В.В. Серикова к ис-
следованию понятия «непрерывное педагоги-
ческое образование» мы его будем понимать 
как «актуальные образовательные потребно-
сти личности в процессе ее самоопределения, 
самореализации и саморазвития» [2]; «цели 
самого человека, стремящегося к самоизмене-
нию» [3]; образование (подлинно непрерыв-
ное и неотрывное от человека), как атрибу-
тивное свойство и потребность личности [4].  

Как видно, все авторские научные пози-
ции имеют принципиальное отличие от ранее 
распространенной теории, базирующейся на 
требованиях общества к образованности его 
граждан, и обнаруживают новое понимание 
непрерывности образования как субъектной 
потребности личности в постоянном, непре-
рывном самосовершенствовании, саморазви-
тии и самосохранении в новых жизненных 
обстоятельствах.  

Сформулированный тезис мы и возьмем 
за сущностную основу непрерывного педаго-
гического образования. А в качестве рабоче-
го примем определение довузовского обра-
зования, сформулированное Ю.В. Гришиной. 

«Довузовское образование – процесс и 
результат формирования и развития способ-
ностей, приобретения знаний, умений, навы-
ков, формирования компетенций и опыта 
деятельности, необходимых и достаточных 
для освоения обучающимися образователь-
ных программ высшего образования, в инте-
гративном образовательном пространстве, 
обеспечивающем условия для формирования 
мотивации непрерывного образования, про-
фессиональной ориентации и самоопределе-
ния, выявления и поддержки детей, про-
явивших выдающиеся способности» [5]. 

При этом необходимо отметить, что про-
анализировать сущность непрерывного педа-
гогического образования позволили нам раз-
нообразные контексты фундаментальных 
исследований – монографий, докторских и 
кандидатских диссертаций и многочислен-
ных статей по данной проблематике, чего 
нельзя сказать о довузовском образовании. 
Ю.В. Гришина отмечает, что довузовское 
образование «…не определено в словарных и 
энциклопедических изданиях, неоднозначно 
интерпретируется в научных работах и учеб-
ной литературе» [5]. С.В. Николаев данное 
умозаключение обосновывает «вспомога-
тельным характером довузовской подготов-
ки, ориентированной на решение утилитар-
ной проблемы поступления в вуз…» [6].  

 
РЕЗУЛЬТАТЫ 

 
Отсюда, с учетом проведенного поня-

тийного анализа проблемы довузовского об-
разования, предпримем собственную попыт-
ку обобщить его теоретические и методоло-
гические особенности, выявленные в иссле-
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дованиях А.Н. Соловьева, Д.Е. Филиппова, 
Ю.В. Гришиной, М.А. Абрамовой, О.Л. Ко-
шеутовой, С.В. Николаева, С.Д. Грома,  
И.И. Шульги, Е.В. Игнатович. 

Итак, довузовское образование мы пред-
ставляем как компонент непрерывного педа-
гогического образования, которое нами по-
нимается как педагогическая подсистема в 
системе непрерывного педагогического об-
разования, возникшая в результате общест-
венной потребности в непрерывном обуче-
нии, воспитании, развитии личности, обеспе-
чении возможности трансформации ее субъ-
ектных позиций, социальных ролей, профес-
сиональных статусов в процессе формирова-
ния социальной зрелости и развития профес-
сионализма. Соглашаясь с Н.В. Кузьминой, 
отмечаем, что важнейшим компонентом лю-
бой педагогической системы, обусловливаю-
щим сам факт ее создания, является ее цель. 

Целью довузовского образования мы оп-
ределяем: формирование довузовского обра-
зовательного пространства, ориентированно-
го на личностное и социально-профессио-
нальное становление выпускников школ, 
развитие у них устойчивой мотивации к по-
лучению педагогической профессии, удовле-
творение их интересов и потребностных 
ожиданий в самореализации, саморазвитии, 
самоактуализации. Данная целевая установка 
будет рассматриваться в качестве проблемы 
довузовского образования.  

Успешность выполнения поставленной 
цели будет во многом определяться ком-
плексным решением целого ряда вытекаю-
щих из целеполагания задач:  

− формирование устойчивого интереса 
к педагогической профессии;  

− организация профориентационной дея-
тельности, направленной на осознанное про-
фессиональное самоопределение учащихся; 

− развитие личностных и профессио-
нально значимых качеств, предметных, ме-
тапредметных и «гибких» компетенций;  

− ресурсное обеспечение профессио-
нального самоопределения; 

− обеспечение преемственных соци-
ально-партнерских отношений между субъ-
ектами непрерывного педагогического обра-
зования на довузовском этапе. 

Здесь уместно очертить круг субъектов 
социального партнерства вслед за С.Д. Гро-
мом и И.И. Шульгой, которые предлагают 

достаточно развернутую субъектную харак-
теристику социальных партнеров в довузов-
ском педагогическом образовании. Авторы 
отмечают широту и неограниченность круга 
партнерских отношений, акцентируя внима-
ние на том, что состав партнеров характери-
зуется непостоянством и зависит от актуаль-
ного состояния образовательной организации 
и перспектив ее развития. Однако неизмен-
ными субъектами социального партнерства в 
довузовском образовании остаются школа, 
обучающиеся и их родители [7]. Здесь уме-
стно высказать наше замечание о том, что 
состав участников, вместе с тем, может ха-
рактеризоваться динамичностью в зависимо-
сти от зрелости их партнерского сознания и 
развития социального мышления. Традици-
онно в составе партнеров присутствуют об-
разовательные учреждения разных уровней 
образования, обеспечивающие их преемст-
венность и практическую ориентацию обра-
зовательного процесса: дошкольные учреж-
дения как базы практик, учреждения допол-
нительного образования, учреждения средне-
го и высшего профессионального образова-
ния. Также субъектами партнерства выступа-
ют территориальные органы управления обра-
зованием. Как правило, в числе социальных 
партнеров – представители работодателей, 
заинтересованное профессиональное и не-
профессиональное сообщество. Характерно, 
что инициаторами партнерства могут высту-
пать как сами образовательные учреждения, 
так и иные стороны, в зависимости от уровня 
и содержания социальной проблемы [7]. 

Далее с учетом субъектных характери-
стик, сформулированными целью и задачами 
представляется возможным исследовать 
функции довузовского образования в его ин-
теграционной, социализирующей, адаптив-
ной, мотивационной и личностно-разви-
вающей интерпретациях, что позволит пре-
одолеть «функциональную неопределен-
ность, обусловленную отсутствием четкого 
понимания его цели и задач» [8]. 

Соответственно, наиболее значимыми 
функциями довузовского образования счита-
ем следующие: 

1) интеграционную, направленную на 
укрепление, объединение образовательных 
ресурсов общества; 

2) адаптивную, обеспечивающую адап-
тацию человека к динамическим условиям 
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образовательной и профессиональной дея-
тельности посредством непрерывной инди-
видуальной образовательной траектории;  

3) социализирующую, позволяющую 
выявлять и привлекать в педагогическую 
профессию интеллектуально развитую моло-
дежь, активизировать их социальную, граж-
данскую и жизненную позицию в обществе; 

4) мотивационную, формирующую мо-
тивацию выпускников школ на получение 
профессии педагога и готовность к педагоги-
ческому профессиональному образованию; 

5) развивающую, сопровождающую не-
прерывное личностное развитие выпускни-
ков школ в процессе непрерывности образо-
вания.  

Функциональные характеристики дову-
зовского образования вполне можно считать 
обобщенными и независимыми от организа-
ционно-педагогических особенностей его 
реализации, сопряженных с видовым много-
образием. Эмпирические подходы к анализу 
существующих практик довузовского обра-
зования выявили его следующие виды: 

− школьное, когда в границах локаль-
но-средового образовательного пространства 
школы с привлечением внутренних всевоз-
можных и разноаспектных ресурсов осуще-
ствляется профессиональная ориентация и 
профессиональное самоопределение обу-
чающихся данной образовательной органи-
зации; 

− вузовское, целенаправленное на вы-
явление и привлечение потенциальных аби-
туриентов из числа школ – партнеров уни-
верситета, заинтересованного обучающегося 
сообщества территории, предлагающего соб-
ственные университетские ресурсы для реа-
лизации целей выполнения контрольных 
цифр приема первокурсников, повышения их 
среднего балла ЕГЭ при поступлении, то есть 
для набора профессионально ориентирован-
ных будущих студентов, подготовленных к 
адаптации в вузовском образовательном про-
странстве;  

− смешанное, интегрирующее совмест-
ный социально-образовательный потенциал в 
системе отношений «вуз–школа», задействуя 
всевозможный спектр инфраструктурных, 
организационно-содержательных, управлен-
ческих, кадровых, учебно-методических ре-
сурсов, использование которых обеспечивает 
продуктивность и устойчивость результатов 

педагогической профилизации в школе в дос-
тижении взаимовыгодных целей при решении 
общей социально-значимой проблемы – 
трансформации социального статуса выпу-
скника школы в студента университета. 

Видовое многообразие довузовского об-
разования способствует формированию ка-
чественного контингента университета как 
лидирующего направления в реализации идей 
непрерывного образования [9]. Вместе с тем 
надо отметить, что многообразие видов ба-
зируется на масштабности довузовского об-
разования, для которого характерны как об-
щие характеристики и идейно-объединяю-
щие начала, так и специфические особенно-
сти и различия в организации, методологии, 
содержании. 

Очевидно, что функционирование любой 
системы подчиняется действию основных 
системных принципов. Прежде чем присту-
пить к их анализу, подчеркнем, что опреде-
ляющим методологическим подходом к ис-
следованию довузовского педагогического 
образования мы представляем системный 
подход, который позволяет объединить в це-
лостную структуру взаимосвязанные элемен-
ты системы, имеющие как сходства, так и 
различия, связующие и противоречивые ха-
рактеристики, выявить их закономерности и 
иерархичность, функциональные особенно-
сти, специфические свойства и признаки.  

Следуя логике нашего анализа, пред-
ставляется целесообразным остановиться на 
принципах довузовского образования, кото-
рые мы, в общепризнанной интерпретации, 
будем понимать как основные, исходные по-
ложения теории довузовского образования в 
контексте системного методологического 
подхода.  

1. Принцип гуманизма является осново-
полагающим принципом в теории довузов-
ского образования на этапе развития «высо-
ких технологий» в обществе и базируется на 
ценностном отношении к человеку как к 
личности, на праве личности на развитие и 
саморазвитие, на свободу выбора собствен-
ной образовательной траектории, форм и ви-
дов обучения. В данной связи уместно опе-
реться на гуманистическую модель, имею-
щую векторную направленность на развитие 
самостоятельного мышления, творческость, 
активизацию деятельности, коммуникатив-
ные способности. 
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2. Принцип непрерывности является 
определяющим в совокупности принципов, 
сущность которого кратко, но, по сути, впол-
не доступно для осмысления заложена в 
триаде «довузовское–вузовское–послевузов-
ское образование». Логика данной триады 
предусматривает непрерывность психолого-
педагогического, социального и профессио-
нального развития личности и инициирует в 
данной связи формулирование последующих 
логически обоснованных и циклически за-
вершенных непрерывностей в зависимости 
от уровней образования:  

− абитуриент – студент – молодой учи-
тель (трансформация социально-профессио-
нального статуса); 

− обучаемый – обучающийся – обу-
чающий (стадии становления педагогической 
активности); 

− адаптация – развитие – самореализация 
(социально-профессиональные ситуации раз-
вития в педагогической деятельности) и др. 

3. Принцип социального партнерства 
представляем как стратегию социального 
взаимодействия субъектов довузовского об-
разовательного пространства и социального 
взаимодействия подсистемы довузовского 
педагогического образования с другими сис-
темами общества. Довузовское образование 
университета, основополагаясь на принципе 
интеграции, осуществляет развитие школь-
но-университетского социального партнер-
ства с использованием инструментария сете-
вого взаимодействия обучающегося, профес-
сионального, заинтересованного гражданско-
го сообщества, а также заинтересованных 
структур, учреждений. Объединяющим, ин-
теграционным началом являются сетевые 
образовательные программы и проекты. Ши-
рокое социальное партнерство университетов 
со школами муниципалитета и региона от-
дельные исследователи характеризуют как 
интеллектуальное попечительство универси-
тетов над школами. 

4. Принцип преемственности регулиру-
ет изменяющиеся, постоянно усложняющие-
ся требования к системе педагогического об-
разования и реальность профессиональной 
педагогической деятельности учителя; уров-
ней среднего общего и высшего профессио-
нального педагогического образования; пре-
емственность в содержании, методах и сред-
ствах обучения в общеобразовательной и 

профессиональной школе ведет к повыше-
нию качества образования на том и другом 
уровнях и совершенствованию довузовской 
подготовки.  

5. Принцип целостности системы об-
наруживается в единстве всех ее компонен-
тов, элементов, составляющих частей; цело-
стности образовательного процесса – в со-
вокупности его целей, содержания, процесс-
ных особенностей, результата и т. д.; цело-
стность образовательного пространства 
прослеживается в интеграции формального, 
неформального и информального образова-
ния для развития мотивации непрерывного 
образования и интеллектуального потенциа-
ла школьников; целостность обеспечиваю-
щих ресурсных условий характеризуется эко-
номическим, организационным, цифровым, 
научно-методическим и другими контекста-
ми. Кроме того, необходимо отметить цело-
стность свойств личности потенциального 
абитуриента в единстве и взаимосвязи ее 
компонентов: предметно-содержательного, 
процессуального, мотивационно-целевого и 
эмоционально-волевого [10].  

Сущностное наполнение сформулиро-
ванных принципов позволяет рассуждать об 
их взаимодополняемости и взаимовлиянии 
друг на друга. При этом каждый из них де-
терминирован возможностью воздействия на 
другой, обладает потенцией взаимодействия 
как элемент системы. Одновременно, каж-
дый принцип относительно самостоятелен, 
целенаправленно свободен и специально 
предназначен для осуществления поставлен-
ных задач.  

Далее в логике нашего исследования 
считаем уместным и целесообразным выде-
лить в довузовском образовании его призна-
ки как отличительные свойства. 

1. Признак интегративности предпо-
лагает интеграцию: образования, науки и 
практики в разработке и применении передо-
вых педагогических достижений; уровней и 
видов образования (общего среднего, высше-
го профессионального и дополнительного); 
образовательных сред общего, дополнитель-
ного и профессионального образования в дову-
зовском образовательном пространстве; совме-
стного социально-образовательного потенциа-
ла в системе отношений «вуз–школа», условий 
реализации довузовского образовательного 
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процесса (организационно-педагогических, 
кадровых, учебно-методических и др.). 

2. Признак практикоориентированно-
сти предполагает усиление практической 
направленности программного содержания и 
технологической организации довузовского 
образования: практико-ориентированный 
характер образовательной деятельности, 
приближенный к реальной деятельности пе-
дагога с учетом муниципальной и регио-
нальной специфики образовательных систем; 
проведение профессиональных педагогиче-
ских проб, первичный опыт педагогической 
деятельности, включение в педагогические 
практики (школьную и лагерную), апробация 
педагогического интерактива во внеурочной 
деятельности [11]. 

3. Признак мобильности довузовского 
образования обеспечивается переходом от 
предметного к метапредметному содержа-
нию образования, от адаптивной к креатив-
ной моделям обучения, от разобщенности 
знаний, умений и навыков к базовым компе-
тентностным основам. Инструментарием 
служат практико-ориентированные образова-
тельные технологии: интерактивные, цифро-
вые, проектно-исследовательские, имитаци-
онного моделирования (ролевые, ситуацион-
ные и деловые игры, кейс-стади, симулято-
ры), совокупность которых обеспечивает ва-
риативность и гибкость формосодержания. 
Кроме того, обеспечивают мобильность по-
средством продуктивности практической 
ориентации технологии дифференцирован-
ного, концентрированного, модульного, кол-
лаборативного обучения, отражающие спе-
цифику образовательного процесса при ор-
ганизации довузовского образования. Дан-
ные технологии отличаются преемственно-
стью и взаимодополняемостью. 

 
ВЫВОДЫ 

 
Резюмируя, заключаем, что теоретико-

методологический анализ довузовского обра-
зования позволил сформулировать его как 
сложноструктурированную подсистему в 
системе непрерывного педагогического об-
разования, состоящую из множества различ-
ных элементов, взаимовлияющих, взаимодо-
полняющих и взаимозависящих друг от дру-
га. Довузовское педагогическое образование 
объединяет в социальном взаимодействии 

многочисленных субъектов обучающегося, 
родительского, профессионально-педагоги-
ческого и заинтересованного сообществ в 
целях формирования довузовского образова-
тельного пространства, ориентированного на 
личностное и социально-профессиональное 
становление выпускников школ, развития у 
них устойчивой мотивации к получению пе-
дагогической профессии, удовлетворения их 
интересов и потребностных ожиданий в са-
мореализации, саморазвитии, самоактуали-
зации с учетом функциональных характери-
стик и признаков интегративности, практи-
коориентированности, мобильности, как от-
личительных свойств осуществляемого в 
различных видах довузовского образования. 

Выявленные принципы в методологии 
довузовского образования, как структурные 
элементы системы, являются взаимозависи-
мыми. Основополагающий принцип гума-
низма, определяющий принцип непрерывно-
сти, принцип социального партнерства как 
стратегия социальных взаимодействий субъ-
ектов и систем довузовского образовательно-
го пространства, а также принципы преемст-
венности и целостности выступают в своем 
многообразии и одновременно единстве, а их 
сущностное наполнение позволяет говорить 
также об взаимодополняемости и взаимо-
влиянии друг на друга. 

 
ПЕРСПЕКТИВЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 
 
Новое видение проблемы довузовского 

образования как сложной структурированной 
системы с выверенными теоретико-методо-
логическими основаниями позволяет спрог-
нозировать новые подходы к ее организации. 

Успешность довузовского образования 
будет обеспечена социальным партнерством 
взаимодействующих субъектов в условиях 
его видового многообразия. Развитию дову-
зовского образования будут способствовать 
своевременное и целенаправленное решение 
социально-образовательных проблем его 
субъектов с четким структурированием 
функций, принципов и признаков. Индикато-
рами качества довузовского образования бу-
дут выступать подготовленные мотивиро-
ванные абитуриенты со стойкой сформиро-
ванной мотивацией к получению профессии 
педагога.  
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Аннотация. Исследование посвящено вопросам хранения и распределения хлебных запасов 
в государевых житницах городов-крепостей восточного участка Белгородской черты во 
второй половине XVII века. Для анализа поставленной проблематики были привлечены 
сведения о хлебных запасах, сохранившиеся в описи городов, составленной в 1678 г. Дан-
ный документ отражает сведения по всем городам Белгородской черты и смежных с ней 
уездов в контексте единого временного отрезка, что дает возможность определить общие 
закономерности распределения хлебных запасов. В ходе исследования была дана характе-
ристика структуре и составу житных дворов, размещавшихся в крепостях восточного уча-
стка Белгородской черты. Это позволило ответить на вопросы о численности житных голов, 
целовальников и дьячков, а также их социальной принадлежности. Было определено, что 
основную часть хранившегося в житных дворах хлеба составляли рожь и овес, которые 
могли служить в качестве выдаваемого служилым людям хлебного жалования, а также по-
сылаемого зерна в другие города и на Дон. Кроме того, выявлено наличие в государевых 
житницах запасов таких агрокультур, как пшеницы, ячменя, гречихи и проса, а также про-
дуктов переработки зерна: ржаная и овсяная мука (толокно). Было установлено, что напол-
нение житных дворов было неравномерным. Особое внимание было уделено изучению ва-
риативности распределения хлебных запасов в житницах восточного участка Белгородской 
черты по отношению к численности служилых гарнизонов и определено стратегическое 
значение хранившихся в государевых житницах хлебных запасов и их влияние в освоении 
земельного фонда уезда. 
Ключевые слова: восточный участок Белгородской черты; город-крепость; житный двор; 
хлебные запасы; рожь и овес; служилые люди; служилый гарнизон 
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Abstract. The research is devoted to the storage and distribution of bread stocks in the sovereign 
residents of the fortress city of the eastern section of the Belgorod line in the second half of the 
17th century. To analyze the set problems, information about bread stocks preserved in the inven-
tory of cities compiled in 1678 is used. This document reflects information on all the cities of the 
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Belgorod line and its neighboring counties in the context of a single time segment, which makes it 
possible to determine the general patterns of the distribution of bread stocks. During the study, a 
description was given of the structure and composition of granaries located in the fortresses of the 
eastern section of the Belgorod line. This allowed us to answer questions about the number of an-
imal heads, tax collectors and clerks, as well as their social affiliation. It was determined that the 
bulk of the bread stored in the living yards was rye and oats, which could serve as a bread salary 
issued to service people, as well as grain sent to other cities and to the Don. In addition, the pres-
ence in sovereign dwellers of reserves of agricultural crops such as wheat, barley, buckwheat and 
millet, as well as grain processing products: rye and oat flour (thick) is revealed. It is established 
that the filling of living yards was uneven. Particular attention was paid to the study of the varia-
bility of the distribution of bread reserves in the inhabitants of the eastern section of the Belgorod 
line, in relation to the number of service garrisons, and the strategic importance of the bread re-
serves stored in sovereign residents and their influence in the development of the county land fund 
is determined. 
Keywords: eastern section of the Belgorod line; fortress city; granary; bread stocks; rye and oats; 
service class people; service class garrison 
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Жизнь городов-крепостей Белгородского 
полка во второй половине XVII века была 
тесно связана не только с противостоянием 
крымским и ногайским татарам, поддержа-
нием в боеготовности крепостей и формиро-
ванием служилых гарнизонов, но и с обеспе-
чением последних всем необходимым для 
исправного несения «государевой службы». 
Для этого использовалась выработанная за 
многие годы система обработки так назы-
ваемой «десятинной пашни» – государствен-
ного земельного фонда. Десятинная пашня 
способствовала введению в сельскохозяйст-
венный оборот земель, находившихся вокруг 
построенных крепостей, и компенсировала 
расходы государства на содержание служи-
лых людей крепости.  

Собираемый с государевой десятинной 
пашни хлеб поступал в специальную «каз-
ну», и местные винокурни его раздавали 
служилым людям в качестве жалования, от-
правляли в другие крепости, в которых не 
хватало собственных зерновых запасов, или 
сплавляли вниз по Дону, к казакам. Десятин-
ная пашня давала возможность служилому 
гарнизону регулярно получать зерно1, но при 
этом в условиях нехватки крестьянского на-

                                                                 
1 Опись городов 1678 г. // Дополнение к Актам ис-

торическим (ДАИ): в 12 т. Спб.: Тип. Второго отделе-
ния собственной Е.И.В. канцелярии, 1875. Т. 9. С. 265. 

селения эта повинность ложилась тяжким 
бременем на плечи местных служилых лю-
дей [1, с. 266-267]. 

Цель нашего исследования заключается 
в том, чтобы определить специфику хране-
ния и распределения хлебных запасов в кре-
постях Белгородской черты во второй поло-
вине XVII века. В центре нашего внимания 
будет в основном восточный участок черты, 
под которым мы понимаем укрепления, воз-
веденные непосредственно от Воронежа, на 
северо-восток, до Козлова [2].  

Мы используем понятие «Белгородская 
черта» шире, чем оно употреблялось в XVII 
веке, когда все местные «города» делились 
на те, что находились за чертой и – на черте. 
Смещая акценты от военного аспекта к хо-
зяйственному, мы понимаем под восточным 
участком Белгородской черты более широ-
кий регион, тесно связанный с крепостями, 
находившимися непосредственно на самой 
линии укреплений, куда входили Елец, Еф-
ремов, Лебедянь, Данков и другие центры, 
тесно связанные с южными степными фор-
постами России.  

Крупные военные поселения на южной 
границе в документах XVII века назывались 
«городами», хотя по своей сути каждый из 
них являлся, скорее, крепостью. Такой «го-
род» представлял собой более или менее 
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крупный военный, административный и тор-
гово-ремесленный центр, где военная функ-
ция была самой значимой [3]. В данном ис-
следовании мы будем употреблять термины 
«крепость» или «город-крепость» как наибо-
лее приемлемые.  

Термином «хлеб» в документах XVII века 
называли в большинстве случаев сельскохо-
зяйственные культуры – рожь, ячмень, пше-
ницу и другие, а также само зерно этих куль-
тур [4, p. 23-24]. В нашем исследовании мы 
также будем использовать данный термин, 
употребляя его в этом значении и без кавычек.  

Вопросы хозяйственного освоения Юга 
России затрагивались в трудах историков 
конца XIX века И.Н. Миклашевского и  
Д.И. Багалея [1; 5]. Они уделяли основное 
внимание проблемам колонизации региона, 
отмечая стремление русского народа занять 
плодородные земли Черноземья и скорее на-
чать возделывание заброшенного «дикого 
поля». Вопросы землепользования на Юге 
России находились в центре внимания  
Н.А. Благовещенского, автора обстоятельной 
работы, посвященной однодворческой общи-
не [6]. Ученый справедливо указал на важ-
ность однодворческого хозяйства в обработ-
ке земель, однако основное внимание уделил 
правовым аспектам жизни сельской общины.  

Известный специалист по изучению Бел-
городской черты, В.П. Загоровский, уделял 
неизменное внимание проблеме снабжения 
гарнизонов крепостей продовольствием [2; 7]. 
К изучению общины однодворцев в южных 
уездах обращался В.М. Важинский, ставший 
автором специальной работы на эту тему [8].  

Следует также обратить внимание на мо-
нографию К. Белкин-Стивенс, посвященную 
освоению южных пространств Российского 
государства в XVII веке [9]. Американская 
исследовательница уделила в своей книге от-
дельное место снабжению хлебом южных 
крепостей. Проделав большую работу, она 
установила, что до 1660-х гг. никакой целена-
правленной политики по снабжению хлебом 
крепостей Юга России не было. Только в эти 
годы произошла «региональная консолидация 
поставок»: начался ежегодный сбор зерна из 
крепостей Белгородского военно-администра-
тивного округа [9, p. 41-56]. Работа К. Белкин-
Стивенс особенно важна для понимания спе-
цифики движения хлебных запасов во второй 
половине XVII века на Юге России.  

На огромную роль хлеба в истории Рос-
сии Нового времени указывали Р. Смит и  
Д. Христиан в специальном исследовании, по-
священном русской еде и напиткам [4, p. 23-
24]. Существенное внимание авторы уделили 
вопросам использования хлеба в пищу, они 
также рассмотрели хлеб как объект пожало-
вания и затронули проблему снабжения им 
русских крепостей в XVII веке [4, p. 173-
228]. Р. Смит и Д. Христиан справедливо от-
метили то, что хлеб был значимым стратеги-
ческим продуктом для России этого времени.  

Последнее время одним из авторов дан-
ного исследования хозяйственные вопросы 
истории Юга России рассматривались в кон-
тексте изучения повседневности и социаль-
ной истории [10–12].  

Исходя из особенностей природно-кли-
матической зоны и экономической целесооб-
разности, большое распространение на тер-
ритории Белгородской черты и примыкаю-
щих к ней районов получило выращивание 
ржи и овса, которые активно выдавались 
служилым людям в качестве хлебного жало-
ванья. Рожь и овес составляли основу запа-
сов, находившихся в государевых житницах. 
Для служилых людей рожь являлась очень 
важной зерновой культурой (что было связа-
но с рядом факторов), которые отличали ее 
на фоне других культур. В условиях частых 
климатических колебаний XVII века, когда 
на смену дождливой погоде могла прийти 
засушливая пора, рожь показывала устойчи-
вую урожайность. В период жатвы поспев-
шая рожь долго сохраняла зерно и не теряла 
его, что обеспечивало высокие показатели 
сбора хлеба. В условиях бытового хранения в 
житницах рожь долго не портилась, что да-
вало возможность сохранять ее излишки [13]. 

До нашего времени сохранилось доста-
точно много документов, связанных с обес-
печением городов-крепостей Белгородской 
черты хлебом. Однако все упоминания об 
этом косвенны и находятся в различных мас-
совых источниках (росписях, сметных кни-
гах, описях). В своем исследовании мы опи-
рались на данные описи городов 1678 г.2 
Этот выбор обусловлен полнотой источника 
и его информативностью, а также временем 
написания, связанным с эпохой, когда значе-

                                                                 
2 Опись городов 1678 г. // Дополнение к Актам ис-

торическим (ДАИ): в 12 т. Спб.: Тип. Второго отделения 
собственной Е.И.В. канцелярии, 1875. Т. 9. С. 219-313. 
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ние Белгородской черты еще оставалось до-
вольно велико и в Москве уже успели полу-
чить опыт ее хозяйственного обеспечения.  

Согласно «описи», хлебные запасы хра-
нились в крепости в государевых житницах – 
так называемых «житных (житиных) дво-
рах». В нашем распоряжении имеется крат-
кое описание белгородского житного двора 
1678 г.3 Он находился в западной части кре-
пости, так называемом «меньшем городе», и 
был выстроен «стоячим острогом», состоя-
щим из вертикально расположенных дубо-
вых бревен. Для въезда в житной двор были 
организованы отдельные ворота, а в «ост-
рожной стене фортка». На житном дворе бы-
ло несколько строений: 3 амбара предназна-
чались для свинцовой и прочей казны, 2 ам-
бара – под соль и 23 житницы, в которых 
могли храниться хлебные запасы. Кроме то-
го, на житном дворе был сооружен отдель-
ный сарай, в котором располагались хлебные 
запасы, присланные из городов-крепостей 
Севского разряда, для готовящегося военно-
го похода. Число построек и их размер в дру-
гих крепостях Белгородского полка могли 
варьироваться в зависимости от количества 
собираемого урожая и стратегической важ-
ности крепости. 

Как правило, руководил приемом хлеба 
для ссыпания в житницы специальный жит-
ный голова. Он следил, чтобы привезенный 
хлеб был чистым, не содержал каких-либо 
примесей [14, с. 198]. В подчинении головы 
находились житные целовальники и дьячки. 
Житных целовальников могло быть от 1 до  
8 человек, они занимались непосредственно 
выдачей хлеба служилым людям. Дьячки, в 
свою очередь, записывали движение хлебных 
запасов между житными дворами и служи-
лыми людьми, фиксировали, кому и в каком 
количестве было выдано хлебных запасов. 
Голов и целовальников, как правило, выби-
рали из числа местных служилых людей. 
Так, например, в Болховце житный голова 
был из местных детей боярских, а житный 
целовальник – из служилых казаков4, в то же 
время в Добром городке в целовальники бы-
ли записаны местные драгуны5.  

                                                                 
3 Опись городов 1678 г. // Дополнение к Актам ис-

торическим (ДАИ): в 12 т. Спб.: Тип. Второго отделения 
собственной Е.И.В. канцелярии, 1875. Т. 9. С. 258. 

4 Там же. С. 270. 
5 Там же. С. 288. 

Нередко в городе-крепости не было жит-
ного головы, и в этом случае его функции 
переходили на целовальников, которые кон-
тролировали прием хлеба в государевы жит-
ницы. В отсутствии житного дьячка многим 
целовальникам приходилось также совме-
щать и эту должность. Так, в крепости Доб-
рый при исполнении находилось только 3 
целовальника, а житный голова и дьячок от-
сутствовали6. В то же время в Епифани на 
житном дворе числилось 5 целовальников. 
Отсутствие в 1678 г. в Ельце, Данкове, Зем-
лянске, Орлове, Сокольске, Белоколодске, 
Козлове и ряде других городов-крепостей 
житных голов, целовальников и дьячков мо-
жет свидетельствовать о выборности данных 
должностей из числа служилых людей на 
ограниченный срок, определяемый воеводой 
в зависимости от необходимости7. 

В табл. 1 мы приводим данные о лицах, 
занимавшихся содержанием житных дворов 
по данным описи 1678 г. 

Наибольшее количество ржи в крепостях 
восточной ветви Белгородского полка храни-
лось в житницах Ефремова и Ельца. В не-
большом Ефремове числилось 1559 четей8,  
2 четверика, с получетвериком (327435 л / 
153316 кг)9. В Ельце запасов ржи было около 
1083 четей, 5 четвериков (227474 л / 106437 кг)10. 
В остальных крепостях ржи было значитель-
но меньше. Так, в житницах Епифани нахо-
дилось 477 четей ржи (100132 л / 46879 кг)11, 
в Чернавске – 412 четей, 6 четвериков с по-
лучетвериком (86539 л / 40491 кг)12, в Лебе-
дяни – 387 четей 6 четвериков с получетве-
риком (81409 л / 38034 кг)13, в Данкове – 213 
четей (44503 л / 20933 кг)14, а в Землянске – 
18 четей (3779 л / 1769 кг)15. 

                                                                 
6 Там же. С. 267. 
7 Там же. С. 264, 266, 268, 284-285, 287, 299. 
8 Чети – то есть четверти. Далее мы используем 

это сокращение, принятое в XVII веке по отношению к 
четверти: четверть – 1; осьмина – 1/2; полуосьмина – 
1/4; четверик – 1/8; 1 четверть – 209,92 литра; до указа 
1679 г. 1 четверть – 6 пудов (16,38 кг) – 98,28 кг.  

9 Опись городов 1678 г. // Дополнение к Актам ис-
торическим (ДАИ): в 12 т. Спб.: Тип. Второго отделения 
собственной Е.И.В. канцелярии, 1875. Т. 9. С. 264. 

10 Там же. С. 265. 
11 Там же. С. 267. 
12 Там же.  
13 Там же. С. 266. 
14 Там же. С. 266.  
15 Там же. С. 268-269. 
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Таблица 1 
Состав житных дворов восточного участка Белгородской черты 
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Кол-во человек Кол-во человек Кол-во человек 
Воронеж 1 6 0 Бельсий городок 0 0 0 Талецк 1 4 0 
Орлов 0 0 0 Добрый городок 0 0 0 Лебедянь 1 5 0 
Усмань 1 1 0 Сокольский городок 0 0 0 Данков 0 0 0 
Белоколодск 0 0 0 Белоколодский городок 0 0 0 Епифань 0 5 0 
Сокольск 0 0 0 Челнавский острог 0 0 0 Чернавск 1 1 0 
Добрый 0 3 0 Ефремов 1 3 0 Ливны 1 2 0 
Козлов 0 0 0 Елец 0 0 0 Землянск 0 0 0 

 
 
Для сравнения, в других регионах Белго-

родского полка запасы ржи в житницах также 
варьировались. Так, например, в Ольшанске 
было записано наличие зерна порядка 545 че-
тей с осьминой и с полуосьминой (114563 л / 
53562 кг16), в Валуйках – 309 четей с осьми-
ной и с полуосьминой (6022 л / 30368 кг)17, в 
Чугуеве – 157 четей (3297 л / 15430 кг)18, в 
Старом Осколе – 21 четь, 3 четверика (4487 л / 
2063 кг)19, а в Костенске – не более 7 четвер-
тей (1469 л / 688 кг)20.  

Не менее значимое место в хозяйствен-
ной жизни региона занимал овес, который 
имел свои агротехнические достоинства. Овес 
редко употребляли в пищу, и большая его 
часть шла на корм скоту и лошадям. Овес – 
достаточно неприхотливое растение, что по-
зволяло служилым людям выращивать его на 
землях, бедных питательными веществами, 
без внесения навоза. Также овес был менее 
всего подвержен внешним погодным факто-
рам, главными его достоинствами были ста-
бильность всходов и их вызревание [13, с. 39]. 

В Воронеже в государевых житницах 
было «засыпано» большое количество овса, 
что выделяет его на фоне других городов-
крепостей. Согласно «описи», в Воронеже 
числилось 4306 четей с осьминой и с четве-
риком (904046 л / 423193 кг)21. В Козлове 
находилось овса в житницах 908 четей без 

                                                                 
16 Опись городов 1678 г. // Дополнение к Актам ис-

торическим (ДАИ): в 12 т. Спб.: Тип. Второго отделения 
собственной Е.И.В. канцелярии, 1875. Т. 9. С. 279. 

17 Там же. С. 289. 
18 Там же. С. 291. 
19 Там же. С. 269. 
20 Там же. С. 283. 
21 Там же. С. 284. 

полуосьмины (190502 л / 89238 кг)22. Чуть 
меньше овса было в Лебедяни, Ельце и Еф-
ремове, порядка 660 четей и 3 четверика 
(13862 л / 64865 кг)23, 649 четей 1 четверик 
(136264 л / 63783 кг)24 и 628 четей 2 четвери-
ка с полутретиком (131917 л / 61818 кг)25. В 
Данкове и Епифани овса было не более 212 
четей (4403 л / 20835 кг)26 и 192 чети (40304 л / 
18869 кг)27.  

Нельзя не обратить внимание на вариа-
тивность объемов зерна, которое хранилось в 
государевых житницах в крепостях восточ-
ной ветви Белгородской черты. Наши под-
счеты представлены на рис. 1. Мы посчитали 
значимым при подсчетах служилого населе-
ния выделить их родственников, упоминае-
мых в описи 1678 г., в отдельную группу, 
поскольку очень вероятно, что на них хлеб-
ные запасы не были рассчитаны.  

Может быть, хранившийся в государе-
вых житницах хлеб соотносился с количест-
вом служилого населения из расчета на од-
ного служилого человека в местном гарнизо-
не28. Если взять за основу такую зависи-
мость, то мы получаем следующие данные: в 
Ельце на одного  служилого человека в  гар- 

                                                                 
22 Там же. С. 300. 
23 Там же. С. 266. 
24 Там же. С. 265. 
25 Там же. С. 264. 
26 Там же. С. 266. 
27 Там же. С. 267. 
28 Трудно сказать, рассчитывался ли хлеб на по-

мещиков уезда (детей боярских), поскольку они имели 
свои запасы. Однако мы знаем об их участии в обра-
ботке «десятиной пашни», что свидетельствует скорее 
о том, что, скорее всего, их число также влияло на раз-
мер хлеба в житницах. 
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Рис. 1. Численность служилых людей и их «детей, братьев и свойственников» в городах-крепостях 

восточного участка Белгородской черты 
 
 

низоне предполагалось 104 кг ржи и 63 кг 
овса29, в Ефремове – 365 кг ржи и 147 кг ов-
са30, в Данкове – 88 кг ржи и 87 кг овса31, в 
Талецке – 31 кг ржи и 31 кг овса32, в Землян-
ске – 3 кг ржи33. В то же время в крупных 
узловых пунктах Воронеже и Козлове в го-
сударевых житницах запасы ржи отсутство-
вали полностью, а овса было 320 кг и 20 кг 
соответственно34. В таких крепостях, как Ор-

                                                                 
29 Опись городов 1678 г. // Дополнение к Актам ис-

торическим (ДАИ): в 12 т. Спб.: Тип. Второго отделения 
собственной Е.И.В. канцелярии, 1875. Т. 9. С. 264-265. 

30 Там же. С. 263-264. 
31 Там же. С. 266. 
32 Там же. С. 265. 
33 Там же. С. 268-269. 
34 Там же. С. 283-284, 299-300. 

лов, Усмань, Белоколодск, Сокольск, в госу-
даревых житницах запасы ржи и овса отсут-
ствовали35, точно такой же ситуация была и  
на северо-востоке, а именно – в  Бельском 
городке, Добром, Сокольске, Белоколодцке, 
Челнавском остроге36. 

Если посмотреть на ситуацию на других 
участках Белгородской черты, то она была 
примерно такой же: в Старом Осколе ржи 
было 4 кг и 166 кг овса37, в Карпове – 1,5 кг 
ржи и 6 кг овса38, в Яблонове – 89 кг ржи и 
13 кг овса39, в Чугуеве – 31 кг ржи и 38 кг 

                                                                 
35 Там же. С. 284-285, 285-286, 287-288. 
36 Там же. С. 300-303. 
37 Там же. С. 269. 
38 Там же. С. 270-271. 
39 Там же. С. 275-276. 
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овса40, в Ольшанске – 114 кг ржи и 226 кг 
овса41. В Короче находилось 32 кг ржи, но 
запасов овса при этом не было42, а в Новом 
Осколе не было запасов ржи, а овса храни-
лось – 98 кг на человека43. В житницах Бол-
ховца, Хотмыжска, Олешни, Усерда и ряда 
других крепостей упоминания о хлебных за-
пасах в житницах отсутствуют44.  

Таким образом, наблюдается явная дис-
пропорция в распределении хлебных запасов 
на территории крепостей района Белгород-
ской черты. 

Помимо ржи и овса, в государевых жит-
ницах встречаются другие агрокультуры: 
пшеница45, ячмень46, гречиха47, просо48. 
Пшеница в XVII веке использовалась в посе-
ве значительно реже, поскольку была более 
прихотлива к внешним природным условиям 
и лучше «рождалась» только на «новых» 
(впервые освоенных) участках, землях с дос-
таточной влажностью или унавоженных суг-
линках. Многие проблемы с выращиванием 
пшеницы были решены лишь во второй по-
ловине XVIII века, когда был выведен осо-
бый вид яровой культуры, получившей на-
звание «ледянка» [13, с. 41].  

Иногда в государевых житницах указы-
валось общее количество «хлебного запасу», 
без разделения на различные злаки. В крепо-
сти Добрый «хлебного запасу» числилось 
618 четей (129730 л / 60737 кг)49. В то же 
время в Ливнах было записано всего 138 че-
тей (928969 л / 13562 кг)50. Кроме того, в 
житницах могли храниться «хлебные запасы 
сбору прошлые годы». Так, в Талецкой кре-
пости ржи и овса «на прошлые годы» было 
1480 четей с осьминой (310785 л / 145454 кг), 
при этом – сколько было той или иной агро-
культуры «порознь, того в сметных книгах 
не написано»51. Также в описи встречается 
информация о нахождении в житницах не-

                                                                 
40 Опись городов 1678 г. // Дополнение к Актам ис-

торическим (ДАИ): в 12 т. Спб.: Тип. Второго отделения 
собственной Е.И.В. канцелярии, 1875. Т. 9. С. 291. 

41 Там же. С. 279. 
42 Там же. С. 275. 
43 Там же. С. 276-277. 
44 Там же. С. 270, 271-272, 273, 278. 
45 Там же. С. 275, 280. 
46 Там же. С. 280. 
47 Там же. С. 275, 276, 280. 
48 Там же. С. 275. 
49 Там же. С. 288. 
50 Там же. С. 268. 
51 Там же. С. 265. 

обмолоченного хлеба (рис. 2). Так, например, 
в Ельце «государева хлеба, который сеян на 
государевой десятинной пашне, не молоче-
нова: ржи 180 копен с полукопною, овса 711 
копен», что может свидетельствовать о том, 
что елецкие служилые люди свезли копна 
ржи и овса в житницы для хранения и после-
дующего обмолота52. В описании Козлова 
сохранились сведения о нахождении в жит-
ницах «остаточных за донскими отпусками 
182 году, муки ржаные 653 чети (137077 л / 
64176 кг), круп овсяных 29 четей (6087 л / 
2850 кг), толокна 44 чети (9236 л / 4324 кг)»53. 
Имущество служилых людей, которые бежа-
ли со службы, описывалось и направлялось 
также в государевы житницы54.  

Часто в материалах «описи» встречаются 
сведения о хранении в житницах продуктов 
переработки зерна. Поскольку самыми рас-
пространенными злаками были рожь и овес, 
то и продукты переработки в большинстве 
своем связаны с исходным зерном. В Воро-
неже в житницах хранились «муки ржаные» 
2759 четей с осьминой и с получетвериком 
(579287 л / 271154 кг)55, а в Козлове – 887 че-
тей без полуосьмины (186147 л / 87174 кг)56. 
Достаточно часто упоминается хранящееся в 
житницах толокно. Толокном называлась тол-
ченая овсяная мука, а также каша из этой му-
ки. В Козлове, например, числилось толокна 
44 чети (9236 л / 4324 кг)57, а в крепости 
Вольный – 91 четь с осьминой и с четвериком 
(19233 л / 8943 кг)58. Муку мололи на мельни-
цах, которую охраняли местные служилые 
люди. Так, в Усерде «на реке ж на Сосне ж на 
мелнице на карауле стоят черкас по 5 человек, 
по суткам»59, а у Салтова стоят «у мелниц чер-
кас по 10 человек, переменяясь по суткам»60. 

Отметим также, что в большинстве сво-
ем зерно обрабатывалось служилыми людь-
ми самостоятельно, но встречаются упоми-
нания о хранении в государевых житницах 
овсяных и гречневых круп, а также – пшена. 
Так, к примеру, в Козлове овсяных круп было  

                                                                 
52 Там же. С. 265. 
53 Там же. С. 300. 
54 Там же. С. 280. 
55 Там же. С. 284. 
56 Там же. С. 300.  
57 Там же.  
58 Там же. С. 272. 
59 Там же. С. 278. 
60 Там же. С. 292. 
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Рис. 2. Остатки ржи и овса в государевых житницах в городах-крепостях восточного участка Белго-

родской черты 
 
 

29 четей (6087 л / 2850 кг)61. Если мы возь-
мем информацию по другим участкам черты, 
то увидим, что в Карпове овсяных круп на-
ходилось 34 чети с осьминою, но «в запас не 
годитца» (7242 л / 3438 кг)62], в Вольном ов-
сяных круп значилось 35 четей с осьминой и 
с четвериком (7478 л / 3440 кг), а гречневых 
круп – 57 четей с получетвериком (11978 л / 
5601 кг)63. В Острогожске хранилось 11 че-
тей с осьминой (2414 л / 1081 кг) пшена64. 

Хранение запасов хлеба было важной 
стратегической задачей, тесно связанной с 
эффективностью функционирования Белго-
родской черты. Тем не менее, как мы видели, 
житные дворы далеко не во всех крепостях 
были наполнены продовольствием, что мог-
ло быть связано с отсутствием строгой необ-
ходимости их повсеместного хранения. Сле-
довательно, служилые люди должны были 
рассчитывать на собственные силы в снаб-
жении хлебом своих семей. Тем более мы 
знаем, что раздача хлеба происходила нере-

                                                                 
61 Опись городов 1678 г. // Дополнение к Актам ис-

торическим (ДАИ): в 12 т. Спб.: Тип. Второго отделения 
собственной Е.И.В. канцелярии, 1875. Т. 9. С. 300. 

62 Там же. С. 271. 
63 Там же. С. 272. 
64 Там же. С. 280. 

гулярно, а только в некоторых случаях: при 
переезде на новое место службы, участии в 
долгом строительстве укреплений или в пол-
ковой службе, то есть в тех эпизодах, когда 
служилый человек оказывался надолго ото-
рван от сельского хозяйства и возможности 
обеспечить себя хлебом самостоятельно.  

С другой стороны, крепости обменива-
лись запасами зерна, активно отправляли их 
на разные участки черты и, может быть, по-
этому не было необходимости в том, чтобы в 
каждой из них находились большие страте-
гические резервы хлеба. Значительная часть 
зерна отправлялась на Дон к казакам или в 
отдаленные крепости и остроги [14–16]. Сле-
дует учесть также, что вероятность длитель-
ной осады какой-либо из крепостей была 
очень невелика, так как основные враги – 
крымские и ногайские татары – не стреми-
лись надолго задерживаться во время своих 
набегов на южную окраину.  

Таким образом, политика Москвы по 
распределению и хранению запасов зерна в 
крепостях Белгородской черты во многом 
способствовала развитию местного хлебного 
рынка и ускоряла освоение прилегающих к 
крепостям земель. 

Ефремов Елец Талецкий Лебедянь Данков Епифань Чернав-
ский Землянск Воронеж Козлов Ливны Добрый

Рожь 153 316 106 437 8 059 38 034 20 933 46 879 40 491 1 769
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Аннотация. Исследование посвящено изучению значения Тамбовского наместничества, 
как одного из этапов административно-территориального устройства Тамбовщины. Основ-
ной проблемой стало определение роли и значения наместничества в процессе формирова-
ния отдельной административно-территориальной единицы с центром в г. Тамбов. Для ана-
лиза данной темы были использованы как собственно исторические, так и междисципли-
нарные методы исследования: историко-сравнительный, историко-типологический, истори-
ко-правовой. Созданная Петром I политико-административная система осталась незавер-
шенной. Существующие недостатки системы местного и губернаторского управления, ста-
новясь все очевиднее, подтолкнули Екатерину II к реформам местного управления. Главной 
заслугой проводимой реформы является создание местного управления, действующего са-
мостоятельно. Можно сказать, что «Учреждения для управления губерний Всероссийской 
империи» стали документом «большой прочности» по историческим меркам – в своей ос-
нове они действовали вплоть до либеральных реформ 1860-х гг., в определенной же своей 
мере – до октября 1917 г. Изменения, связанные с местным управлением России XVIII века, 
непосредственно сказались на статусе и роли Тамбова. Провинциальный город начала 
XVIII века становится к концу того же столетия центром обширной черноземной губернии.  
Ключевые слова: административно-территориальное устройство; Тамбовское наместниче-
ство; «Учреждения для управления губерний Всероссийской империи»; наместническое 
правление; провинция 
Для цитирования: Шутов Р.Н. Тамбовское наместничество – новый этап административ-
но-территориального устройства Тамбовщины // Вестник Тамбовского университета. 
Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2021. Т. 26, № 191. С. 179-185. DOI 10.20310/1810-
0201-2021-26-191-179-185 

Abstract. The research is devoted to the study of the significance of the Tambov viceroyalty as 
one of the stages of the administrative and territorial structure of the Tambov region. The main 
problem was to determine the role and significance of the viceroyalty in the process of developing 
a separate administrative and territorial unit with the center in Tambov. For the analysis of this 
topic, both historical and interdisciplinary research methods were used: historical-comparative, 
historical-typological, historical-legal. The political and administrative system created by Peter I 
remained incomplete. The existing shortcomings of the system of local and gubernatorial adminis-
tration, becoming more and more obvious, pushed Catherine II to reform local government. The 
main merit of the ongoing reform is the creation of local government, acting independently. It can 
be said that the “Institutions for the Administration of the Governorates of the All-Russian Em-
pire” became a document of “great strength” by historical standards – they basically operated until 
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the liberal reforms of the 1860s, to a certain extent – until October 1917. Changes related to the lo-
cal administration of Russia in the 18th century they directly affected the status and role of Tam-
bov. The provincial city of the early 18th century became by the end of the same century the center 
of the vast Black Earth governorate. 
Keywords: administrative and territorial structure; Tambov viceroyalty; “Institutions for the Ad-
ministration of the Governorates of the All-Russian Empire”; viceroyalty administration; province 
For citation: Shutov R.N. Tambovskoye namestnichestvo – novyy etap administrativno-
territorial’nogo ustroystva Tambovshchiny [Tambov viceroyalty – a new stage of the administra-
tive and territorial structure of the Tambov region]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: 
Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191,  
pp. 179-185. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-179-185 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

В начале XVIII века на юге российского 
государства сформировался территориально-
административный Азовский округ. Тамбов, 
основанный в 1636 г. и находившийся в ве-
дении приказа Большого дворца, по приказу 
от 3 июля 1700 г. был приписан к Азову. Ад-
министрация Тамбова переходила в подчи-
нение азовскому воеводе [1, с. 11]. 

18 декабря 1708 г. издается указ Петра I 
о новом административно-территориальном 
делении государства. Создаются Ингерман-
ландская, Московская, Киевская, Смолен-
ская, Архангелогородская, Казанская, Си-
бирская и Азовская губернии. Тамбов и 
большая часть территории будущей Тамбов-
ской губернии вошли в состав Азовской гу-
бернии – территория Тамбовского и Козлов-
ского уездов, а также города: Борисоглебск, 
Данков, Демшинск, Добрый, Елец, Инсар, 
Керенск, Козлов, Красная слобода (Красно-
слободск), Лебедянь, Верхний и Нижний 
Ломовы, Наровчат, Романов, Ряжск, Со-
кольск, Троицк, Усмань и Шацк, Елатьма, 
Кадом и Темников – ставшие в будущем се-
верной частью Тамбовского наместничества, 
оказались приписаны к Казанской губернии1.  

Уже во время подготовки губернской 
реформы выявилась проблема двучленной 
структуры – «губерния – уезд». Объединен-
ные в одно обширное территориально-адми-
нистративное образование, десятки уездов, 
по сути, связывали руки губернатору.  

Губернские органы управления стали 
функционировать с 1710 г., а необходимой 
промежуточной административной единицей 
в 1710–1715 гг. стала обер-комендантская 
провинция. 

                                                                 
1 История административно-территориального де-

ления Тамбовского края. XVII – начало XXI века (Ис-
торический очерк). Тамбов, 2011. С. 6. 

Территориальное оформление Тамбов-
ской обер-комендантской провинции про-
изошло в 1710 г. В составе Тамбовской обер-
комендантской провинции в 1710 г. значи-
лось 13 городов: Тамбов, Козлов, Шацк, Са-
ранск с пригородом Атемар, Керенск, Инсара 
с пригородом Потижским, Верхний и Ниж-
ний Ломовы, Красная Слобода, Наровчатов и 
Троицкий Острог. Саранск с пригородом По-
тижским в 1711 г. перешел в состав Казан-
ской губернии, из которой приписаны к Там-
бову, а следовательно, и в состав Азовской 
губернии, города Мещерского края – Кадом, 
Темников, Касимов, Елатьма.  

В 1711 г. из Воронежской обер-комен-
дантской провинции в Тамбовскую были пе-
реданы Ряжск и Сапожок, а в 1712 г. Бори-
соглебск. Каких-либо других изменений 
вплоть до 1715 г. не произошло. 

В 1711 г. Азов был сдан туркам, но на-
звание губернии сохранилось, а канцелярия 
расположилась в Тамбове. В 1711–1712 гг. 
она носила название «Азовская канцелярия», 
с конца 1713 г. по середину 1715 г. – «глав-
ная губернская канцелярия», «главная канце-
лярия» или «главная канцелярия Азовской 
губернии» [1, с. 39-40].  

Роль Тамбовской провинции для Азов-
ской губернии была велика. Кроме того, что 
содержание администрации Азова происхо-
дило за счет доходов Тамбовской провинции, 
что отражалось в составлении общей финан-
совой отчетности, тамбовский правитель 
ландрихтер П.В. Кикин с помощью своей 
канцелярии осуществлял ряд важных обще-
губернских функций. С 1711 г. по 1715 г. 
фактическим центром Азовской губернии 
был Тамбов. Затем, в 1715 г., резиденция ви-
це-губернатора и губернская канцелярия были 
переведены в Воронеж, после чего, в 1725 г., 
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произошло переименование Азовской губер-
нии в Воронежскую2. 

В 1715 г. начался новый этап проводи-
мой Петром I административно-террито-
риальной реформы – на месте упраздненных 
обер-комендантских провинций образова-
лись ландратские доли (территориально-
податной округ, равный 5536 тягловым дво-
рам). Азовская губерния делилась на 12 до-
лей под управлением вице-губернатора, де-
вяти ландратов и двух обер-комендантов. 

Тамбовская доля, насчитывавшая 10335 
дворов, состояла из двух городов – Тамбова 
и Борисоглебска, который в 1716 г. перешел 
в Павловскую долю. В 1717 г. на две равные 
половины были разделены обширные Там-
бовская и Шацкая доли, включающие в себя 
8928 и 8587 дворов соответственно. 

29 мая 1719 г. на основании указа «Об 
устройстве губерний и об определении в 
оные правителей» произошло новое разделе-
ние России на губернии по шведскому об-
разцу. Все губернии были разделены на 50 
провинций, во главе которых были поставле-
ны воеводы. Провинции, в свою очередь, де-
лились на дистрикты, которые заняли место 
уездов. Также, по указу «Об устройстве гу-
берний и об определении в оные правите-
лей», создавалась Тамбовская провинциаль-
ная канцелярия, упраздненная только в 1779 г. 
в связи с указом «О составлении Тамбовско-
го наместничества из 15 уездов» [2, с. 111]. 

Система государственного управления 
отныне становилась трехступенчатой: губер-
ния – провинция – уезд (дистрикт) и просу-
ществовала до 1775 г.  

Несмотря на то, что указ, послуживший 
началом образования Тамбовского наместни-
чества, был издан только 16 сентября 1779 г., 
оно стало действовать на основаниях, про-
возглашенных «Учреждением для управле-
ния губерниями Всероссийской империи» от 
7 ноября 1775 г.  

Открывавший Тамбовское наместниче-
ство граф Роман Илларионович Воронцов, 
узнав, что центром нового наместничества 
станет Тамбов, не скрывал своей радости. В 
своем письме к сыну Александру, датиро-
ванному 31 декабря 1778 г., он делится своей 

                                                                 
2 Полное собрание законов Российской империи. 

Собрание первое: С 1649 по 12 декабря 1825 года (да-
лее – ПСЗ). Спб.: Тип. 2-го Отд-ния Собств. Е.И.В. 
Канцелярии, 1830. ПСЗ. Т. V. № 4700. 

радостью по случаю назначения в Тамбов-
ское наместничество и называет Тамбов 
удобным губернским городом:  

«Вы меня, мой друг, очень обрадовали, 
известив меня, что вместо Шацкой назнача-
ют мне Тамбовскую губернию. По крайней 
мере сей город удобнее быть губернским, а и 
уезды, из которых можно будет делать окру-
га, несравненно лучше. Я теперь совершенно 
доволен…»3 [3]. 

Тамбовское наместничество вошло в со-
став Владимирского и Пензенского генерал-
губернаторского округа. Затем с 1783 г. вме-
сте с Рязанским Тамбовское наместничество 
образовало отдельное генерал-губернаторство.  

Новообразованное наместничество со-
стояло из 15 уездов: Борисоглебского, Гвоз-
довского, Елатомского, Кадомского, Кирса-
новского, Козловского, Лебедянского, Ли-
пецкого, Моршанского, Новохоперского, 
Спасского, Тамбовского, Темниковского, 
Усманского и Шацкого4. 

Из состава Воронежской провинции к 
Тамбовскому наместничеству отошли горо-
да: Усмань, Гвазды, Новохоперск и Борисог-
лебск. Из состава Елецкой провинции –  
г. Лебедянь. Из состава Рязанского намест-
ничества – г. Елатьма.  

Кроме этого, согласно указу от 16 сен-
тября 1779 г., такие крупные села, как: Кир-
санов, Морша, Спасское, Липецкие железные 
заводы, Гвазды – получили статус городов. А 
такие города, как: Добрый, Романов, Со-
кольск, Кадом, напротив, потеряли имею-
щийся статус и стали именоваться селами (в 
случае с Кадомом – посадом).  

Официальное открытие Тамбовского на-
местничества произошло по указу Екатери-
ны II 4 февраля 1780 г.5 

Тамбовский краевед и историк И.И. Ду-
басов следующим образом охарактеризовал 
открытие Тамбовского наместничества и со-
стояние города Тамбова на этот момент: 
«Тамбовское наместничество, в составе 15-ти 
обширных уездов, открыто было 15 декабря 
1779-го г. Владимирским и Тамбовским ге-
нерал-губернатором графом Р.И. Воронцо-
вым. Торжество открытия наместничества 

                                                                 
3 Архив Князя Воронцова. Книга пятая. М.: Ти-

погр. В. Готье, 1872. URL: https://www.runivers.ru/book-
reader/book471490/#page/1/mode/1up (дата обращения: 
07.10.2020). 

4 ПСЗ. Т. XX. № 14917. 
5 ПСЗ. Т. XX. № 14984. 
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совершалось очень просто. Не было при этом 
привычных речей, потому что тогдашние 
тамбовские обыватели, начиная с епископа 
Феодосия, были люди не книжные... Губерн-
ское торжество выразилось в том, что у ме-
стного архиерея был парадный обед, на ко-
тором ассигнована была правительством ты-
сяча рублей. Город Тамбов, ставший во главе 
обширного края, в описываемое нами время 
был похож на большое черноземное село. 
Почти все дома его крыты были соломою, а 
болотистые улицы выложены фашинником, 
изрыты ямами, пересечены сорными бугра-
ми. На главной улице весною и осенью про-
текал широкий и тенистый ручей, на запад-
ных окраинах города стояли болота, порос-
шие лесом и кустарником, богатые дичью; из 
базарной площади расстилалось большое 
озеро, в котором в летнюю пору тамбовские 
обыватели купались. По всему городу в раз-
ных местах стояли гумна и овины. Приезже-
му человеку остановиться в городе было не-
где, кроме грязных постоялых дворов и хар-
чевен. Общественных увеселений никаких не 
было... Главная городская улица вся застрое-
на была деревянными избами и деревянными 
лавочками с грошевым товаром…» [3; 4]. 

До наших дней дошла речь, произнесен-
ная Владимирским дворянином М.И. Проку-
диным-Горским во время открытия Тамбов-
ского наместничества:  

«Истину сказал <...> знаменитый нашего 
века писатель (Вольтер), что Великий Петр 
дал России тело, а Премудрая Екатерина да-
ла оной душу <...> (Екатерина) <...> устроила 
новое учреждение внутреннего государст-
венного правления, отводя от пресветлого 
Своего лица мужей, украшеннных таланта-
ми, искусством и патриотическою ревностию 
преисполненных! Облекла их такими знака-
ми высочайшей милости и доверенности, 
дабы от их проницательных взоров никакое 
добро и зло не укрывалось; Наконец и сей 
преисполненный пространными степенями 
край, орошаемый Доном и его спутниками 
<...> почувствовал благость Великой Екате-
рины, имея над собой начальника, испытан-
ного долговременной службою и усердием к 
Престолу, вельможу, украшенному всеми 
добродетелями и истинною философиею че-
ловеколюбием…  

Отсель блаженная страна, явишься ты 
иною, не будь здесь более терния; А повсюду 

возрастут плоды богатой природы; пустыни 
твои будут отработаны трудолюбивыми зем-
ледельцами, быстрые реки твои получат чис-
тое и здоровое течение, и не будет сия глав-
ная часть хозяйства оставлено небрежению… 

Наконец (Императрица) повелевает уч-
редить Суд под названием Совестный, неви-
данный ни у каких историков, описывающих 
нам прежних в Европе законодавцев! Не 
ощутимо ли каждому Сыну Отечества, что 
сей департамент есть такой, который творит 
каждого жителя жизнь безопасною! Имуще-
ство его сохраняет и истребляет всякое зло! 
<...> Обиженного защищает и правому отда-
ет всякую справедливость... И так отныне 
погибнет всякого рода насилие и обида на 
ближнего! Пища душ нищих <...> зависть и 
роскошь, первый корень злонамеренных лю-
дей исчезнет <...> Всемилостивейшая Госу-
дарыня отныне жалует нам право избирать 
судей и судимых. Вот право, которое рос-
сийское дворянство не имело <...> Отныне 
богатый не будет притеснять бедного <...> 
истребятся ненависть и коварство, непри-
личное дворянскому званию [3].  

Сиятельнейший граф! Вы, который не 
оставляете ни единого дня без учинения ка-
кого-либо добродетельного дела; да будете 
очевидным зерцалом; кротость Ваша редкая 
научит нас быть спокойными! Неутомленное 
Ваше в делах попечение учит нас радивыми; 
скромность Ваша сделает нас воздержанны-
ми от празднословия; сожалетельное о бед-
ных Ваше сердце, производит и в нас поч-
тенное свойство, колико приятно любить 
ближнего и помогать ему…» [3; 5]. 

В оптимистической торжественной речи 
М.И. Прокудин-Горский обращается вначале 
к Екатерине II, выражая надежду на то, что 
ее справедливое правление и мудрые законы 
изменят жизнь к лучшему – судьи истребят 
зло, а образованные государственные учреж-
дения облегчат жизнь обездоленным. В кон-
це своей речи он обращается к графу  
Р.И. Воронцову. 

Кроме речи М.И. Прокудина-Горского 
открытие Тамбовского наместничества было 
отражено в «Санкт-Петербуржских ведомо-
стях»:  

«…представлены были Ея Император-
скому Величеству присланные от нового 
Тамбовского наместничества Депутаты, а 
именно: господа губернский Предводитель 
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генерал-поручик Василий Клементьевич 
Кретов, секунд-майор Семен Муравьев, Лев 
Смирнов и Лейб-гвардии поручик князь Па-
вел Барятинский, причем первый из них от 
лица всего Тамбовского дворянства говорил 
следующую речь: «Всемилостивейшая Госу-
дарыня! Имея Щастье пасть к священным 
стопам Вашего Императорского Величества 
для излияния совершеннейшей благодарно-
сти всеею Тамбовской Губернии благородно-
го общества, почитаю сей день счастливей-
шим в моей жизни… 

Сии господа депутаты 16 числа пригла-
шены были к обеденному столу Ея Импера-
торского Величества, а 20-го числа к обеден-
ному столу Их Императорских Высочеств»6. 

Первым правителем Тамбовского наме-
стничества стал генерал-майор Алексей Ива-
нович Салтыков, при нем произошло образо-
вание наместнического правления. 

Правитель наместничества являлся ад-
министративным главой наместничества. 
Для управления новой административно-тер-
риториальной единицей было создано Там-
бовское наместническое правление, в обя-
занности которого входило уведомление чи-
новников и учреждений о новых государст-
венных распоряжениях и законах, а также 
побуждение и надзор за их исполнением. 
Одновременно с наместническим правлени-
ем была создана разветвленная сеть новых 
административно-полицейских, финансовых 
и судебных учреждений. 

Во главе уезда по «Учреждению» нахо-
дился земский исправник, который председа-
тельствовал в нижнем земском суде, а также 
приводил в исполнение законы, распоряже-
ния губернатора и губернского правления.  

Городничий (полицмейстер), являющий-
ся главой городской полиции, выполнял на 
территории уездного города те же функции 
что и земский исправник, на него возлагалась 
охрана спокойствия и тишины. 

Иван Иванович Дубасов отметил, что «с 
открытием в 1779 году Тамбовского намест-
ничества бытовые условия нашего края 
весьма медленно и понемногу стали улуч-
шаться. На первых порах это улучшение вы-
разилось пока в сравнительно лучших адми-
нистративных и судебных учреждениях, в 
относительной общественной и частной 

                                                                 
6 Санкт-Петербуржские ведомости. 1780. № 7. 

24 янв. 

безопасности и в некотором стремлении к 
просвещению…» [6, с. 94-95].  

В 1780-х гг. в Тамбове насчитывалось 
1896 казенных и частных строений, 13 церк-
вей, две суконные фабрики и одна мельница.  

В 1781 г. власти утвердили новый план 
города Тамбова, а со следующего началась 
его перестройка. В том же году города, вхо-
дившие в состав Тамбовской губернии, по-
лучили гербы7.  

10 февраля 1782 г. произошло отчисле-
ние к Саратовскому наместничеству г. Ново-
хоперск с уездом8. Чуть более чем через пол-
года произошло еще одно изменение – по 
указу Екатерины II от 3 августа 1782 г. к Са-
ратовскому наместничеству от Тамбовского 
отошла часть Борисоглебского уезда, а к Во-
ронежскому г. Гвазды с уездом, а также к 
Тамбовскому наместничеству от Воронеж-
ского отошла часть Задонского уезда. При 
этом количество передаваемых населенных 
пунктов определялось «…по соглашению 
правящих генерал-губернаторскую долж-
ность»9.  

По IV ревизии 1782 г. в Тамбовском на-
местничестве насчитывалось 433886 жителей 
мужского пола, обоего пола насчитывалось 
около 870 тыс. V ревизия 1795 г. показала 
увеличение численности населения практи-
чески в полтора раза – 639634 мужского по-
ла, обоего пола насчитывалось около 1282 
тыс.  

Купцы, нажившие большие капиталы на 
торговле подорожавшим хлебом, «спасая 
душу» от «адских мучений» в «загробной 
жизни», стали «украшать» город каменными 
церквами [7, с. 61].  

Гражданское каменное строительство 
продвигалось медленно. Купечество хорошо 
чувствовало себя в старинных деревянных 
домах и не торопилось возводить каменные 
палаты. Тем не менее требование нового 
плана – сооружать в кремле только каменные 
здания – заставило их перестраиваться.  

В 1786 г. было построено два казенных 
здания – Банковская контора и Почтовый 
двор. В общем же Тамбов выглядел некази-
сто. В 1797 г. из 1535 частных домов 1450 
являлись простыми избами.  

                                                                 
7 ПСЗ. Т. XXI. № 15210. 
8 ПСЗ. Т. XXI. № 15343. 
9 ПСЗ. Т. XXI. № 15485. 
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Изданное в 1785 г. «Городовое» положе-
ние включило в состав «полноправного» го-
родского населения всех жителей, достигших 
25 лет и имевших не менее 50 руб. годового 
дохода. Горожане разделялись на шесть раз-
ных классов, в зависимости от занятий и 
промыслов. Непосредственно городом веда-
ли два учреждения: Общая и Шестигласная 
дума. Общая дума собиралась раз в три года, 
текущими же делами ведала Шестигласная 
дума.  

Каждый из шести городских классов по-
сылал в Общую думу по равному числу 
гласных, так что небольшая группа имени-
тых горожан имела такое же представитель-
ство, как и другие, более многочисленные 
группы избирателей. Общая дума избирала 
шесть членов Шестигласной думы – по од-
ному от каждого разряда городского населе-
ния. Дума пользовалась незначительной са-
мостоятельностью, так как всякое сколько-
нибудь серьезное дело решалось только с 
дозволения правителя наместничества.  

12 декабря 1796 г. Павел I, практически 
через месяц после вступления на император-
ский престол, издал указ «О новом разделе-
нии государства на губернии», по которому 

Тамбовское наместничество было переиме-
новано в губернию. При этом площадь, рав-
ная 66589 кв. км, осталась неизменной. 

В состав Тамбовской губернии вошли 13 
городов с уездами: Борисоглебск, Елатьма, 
Козлов, Кирсанов, Лебедянь, Липецк, Мор-
шанск, Новохоперск, Спасск, Тамбов, Тем-
ников, Усмань, Шацк и заштатный г. Кадом, 
не имевший уезда10.  

Сохранив в основном екатерининские 
административно-территориальные образо-
вания и губернские учреждения на местах, 
Павел I произвел ликвидацию наместничеств 
и закрепил за губернией место основной тер-
риториальной единицы с правителем в лице 
гражданского губернатора, чем довел прове-
денную Екатериной II реформу до своего 
логического завершения. 

Тамбовское наместничество, являясь пе-
реходной формой в системе местного управ-
ления, занимает важную роль в процессе 
становления Тамбова как центра админист-
ративно-территориальной единицы. 

                                                                 
10 История административно-территориального 

деления Тамбовского края. XVII – начало XXI века 
(Исторический очерк). Тамбов, 2011. С. 10. 

Список литературы 

1. Комолов Н.А. Азовская губерния (1709–1725 гг.): территория и высшие администраторы. Ростов 
н/Д.: Ростиздат, 2009. 257 с. 

2. Карикова Е.В., Полякова Т.А. Из истории организации работы Тамбовской губернской канцелярии // 
Вестник РГГУ. Серия: «Документоведение и архивоведение. Информатика. Защита информации и 
информационная безопасность». 2014. № 2 (124). С. 110-118. 

3. Ладигина Т.Н. Открытие Владимирской и Тамбовской губернии. URL: https://www.tstu.ru/win/ 
tambov/ tamgub/otkritie.htm (дата обращения: 23.09.2020). 

4. Дубасов И.И. Тамбовское наместничество // Наблюдатель. 1886. № 12. С. 382-384. 
5. Прокудин-Горский М.И. «Речь при открытии Тамбовского наместничества». М.: Унив. тип., у Н. Но-

викова, 1779. 16 с. 
6. Дубасов И.И. Очерки из истории Тамбовского края. Вып. 3. М.: «Русская» типолитография, 1884. 196 с. 
7. Черменский П.Н. Прошлое Тамбовского края. Тамбов: Кн. изд-во, 1961. 199 с. 

References 

1. Komolov N.A. Azovskaya guberniya (1709–1725 gg.): territoriya i vysshiye administratory [Azov Governo-
rate (1709–1725): Territory and Top Administrators]. Rostov-on-Don, Rostizdat Publ., 2009, 257 p. (In 
Russian). 

2. Karikova E.V., Polyakova T.A. Iz istorii organizatsii raboty Tambovskoy gubernskoy kantselyarii [From the 
history of the organization of the work of the Tambov Governorate Chancellery]. Vestnik RGGU. Seriya: 
«Dokumentovedeniye i arkhivovedeniye. Informatika. Zashchita informatsii i informatsionnaya bezopas-
nost’» – Russian State University for the Humanities Bulletin. “Documentation and Archival Science. In-
formatics. Information Protection and Information Security”, 2014, no. 2 (124), pp. 110-118. (In Russian). 

https://www.tstu.ru/win/%20tambov/%20tamgub/otkritie.htm
https://www.tstu.ru/win/%20tambov/%20tamgub/otkritie.htm
https://www.tstu.ru/win/%20tambov/%20tamgub/otkritie.htm


2021. Т. 26, № 191 

 185 

3. Ladigina T.N. Otkrytiye Vladimirskoy i Tambovskoy gubernii [Opening of the Vladimir and Tambov Go-
vernorates]. (In Russian). Available at: https://www.tstu.ru/win/tambov/tamgub/otkritie.htm (accessed 
23.09.2020).  

4. Dubasov I.I. Tambovskoye namestnichestvo [Tambov viceroyalty]. Nablyudatel’ [Observer], 1886, no. 12, 
pp. 382-384. (In Russian). 

5. Prokudin-Gorskiy M.I. «Rech’ pri otkrytii Tambovskogo namestnichestva» [“Speech at the Opening of the 
Tambov Viceroyalty”]. Moscow, University Typography N. Novikov Publ., 1779, 16 p. (In Russian). 

6. Chermenskiy P.N. Proshloye Tambovskogo kraya [The Past of the Tambov Territory]. Tambov, Book Publ., 
1961, 199 p. (In Russian). 
 
 

Информация об авторе  Information about the author 
   
Шутов Руслан Норайрович, аспирант, кафедра 

всеобщей и российской истории. Тамбовский государ-
ственный университет им. Г.Р. Державина, г. Тамбов, 
Российская Федерация. E-mail: shutochkitut@ya.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7471-7456 

 Ruslan N. Shutov, Post-Graduate Student, General 
and Russian History Department. Derzhavin Tambov State 
University, Tambov, Russian Federation. E-mail: shutoch-
kitut@ya.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7471-7456 
   
Поступила в редакцию 26.01.2021 г. 
Поступила после рецензирования 19.02.2021 г. 
Принята к публикации 26.03.2021 г. 

 Received 26 January 2021 
Reviewed 19 February 2021 
Accepted for press 26 March 2021 

 
 
 
 

https://www.tstu.ru/win/tambov/tamgub/otkritie.htm


ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 Кротова Т.А., 2021 186 

DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-186-192 
УДК 93/94 

Переписка Б.П. Мансурова с некоторыми деятелями  
Императорского православного палестинского общества  

в 1882–1885 годах 

Татьяна Анатольевна КРОТОВА 
ТОГБУ «Государственный архив Тамбовской области» 

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. Советская, 107 
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9754-8395, e-mail: t4tkrotova@yandex.ru 

Correspondence of B.P. Mansurov with some figures  
of the Imperial Orthodox Palestinian Society in 1882–1885 

Tatyana A. KROTOVA 
State Archive of Tambov Region 

107 Sovetskaya St., Tambov 392000, Russian Federation 
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9754-8395, e-mail: t4tkrotova@yandex.ru 

Аннотация. Проанализирована деятельность Б.П. Мансурова по установлению контактов с 
заинтересованными в реализации палестинского проекта российскими сановниками и ду-
ховными лицами. Показано, что наибольшую отдачу вызывала необходимость в реализации 
крупных проектов, таких как приобретение земельных участков или же строительство 
церквей. В то же время поддержка насущных нужд паломников (обустройство гостиниц и 
странноприимных домов, продовольственное снабжение, лечение) становилась второсте-
пенной и не решалась Б.П. Мансуровым. В результате нарастало недовольство его деятель-
ностью и противостояние как с Русской Духовной миссией в Иерусалиме, с которой Импе-
раторское православное палестинское общество конкурировало за потоки бюджетных 
средств и пожертвований, так и со светскими чиновниками, недовольными неэффективной 
российской политикой в регионе. Охарактеризована напряженность в отношениях между 
российскими властями и Иерусалимской патриархией из-за вмешательства Российской им-
перии в доходы патриарха с бессарабских имений. Дана информация о поддержке местного 
арабского населения, часть которого традиционно принадлежала к христианским (в том 
числе православным) церквям. Указано, что общественная поддержка паломничества и 
миссионерской деятельности оказалась более эффективной, нежели чем осуществлявшаяся 
через государственные (либо близкие к сановным кругам) организации.  
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Abstract. We analyze the activities of B.P. Mansurov to establish contacts with Russian dignita-
ries and clerics interested in the implementation of the Palestinian project. It is shown that the 
greatest impact was caused by the need to implement large projects, such as the acquisition of land 
or the construction of churches. At the same time, support for the urgent needs of pilgrims (ar-
rangement of hotels and hospices, food supply, treatment) became secondary and was not solved 
by B.P. Mansurov. As a result, dissatisfaction with his activities and opposition to both the Rus-
sian Ecclesiastical Mission in Jerusalem, with which the Imperial Orthodox Palestinian Society 
competed for the flow of budget funds and donations, and with secular officials dissatisfied with 
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the ineffective Russian policy in the region, grew. We describe the tension in relations between the 
Russian authorities and the Jerusalem Patriarchate due to the interference of the Russian Empire in 
the income of the Patriarch from the Bessarabian estates. Information is given about the support of 
the local Arab population, part of which traditionally belonged to Christian (including Orthodox) 
churches. It is indicated that public support for pilgrimage and missionary activities was more ef-
fective than that carried out through state (or close to dignitaries) organizations. 
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Палестинское общество было основано 
21 мая 1882 г. и ставило перед собой такие 
цели: забота о русских паломниках, органи-
зация и содержания школ для местных пра-
вославных, научная деятельность по изуче-
нию христианских древностей Ближнего 
Востока. Еще задолго до создания Общества 
делами обустройства жизни паломников в 
Палестине занимался Палестинский комитет 
(основан 1859 г.), преобразованный в Пале-
стинскую комиссию (в 1864 г.). Управляю-
щим делами Палестинского комитета был 
Борис Павлович Мансуров.  

На этом посту он немало сделал, его дея-
тельность была отражена в брошюрке «Отчет 
о мерах, принятых к улучшению быта рус-
ских православных поклонников в Палести-
не», в преамбуле этого документа говорилось 
о том, что «Комитет учрежден под председа-
тельством великого князя Константина Ни-
колаевича, для устройства в Святой Земле 
русских богоугодных и странноприимных 
заведений, в распоряжения которого посту-
пили все те денежные пожертвования на 
улучшение быта русских православных по-
клонников в Палестине и в особенности в 
Иерусалиме, прием которых был Высочайше 
разрешен с марта 1858 года»1. 

В 1858 г. правительством для оказания 
дипломатической помощи русским паломни-
кам было открыто консульство в Иерусали-
ме. В качестве еще одного доброго жеста 
стало открытие при Комиссариатском депар-
таменте Морского министерства приема по-

                                                                 
1 Отчет о мерах, принятых к улучшению быта 

русских православных поклонников в Палестине. Спб.: 
Тип. Мор. м-ва, 1860. С. 1. 

жертвований на улучшение быта паломни-
ков. Это была удачная мера, так как почти за 
два года было собрано 176623 рубля сереб-
ром. Все они поступили в распоряжение уч-
режденного в 1859 г. Палестинского комите-
та. Приступив к работе, Комитет решил, что 
невыгодно покупать большой участок земли 
внутри города, так как это потребовало ог-
ромных расходов. Поэтому решено было ку-
пить участок вне стен города, но в непосред-
ственной близости от него, что и было осу-
ществлено в декабре 1859 г. Также был при-
обретен небольшой участок земли близ хра-
ма Гроба Господня. Вне города большой 
участок земли под названием Мейдамская 
площадь: «расположена замечательно счаст-
ливо и красиво: воздух и вид там превосход-
ные, а картина, открывающаяся с возвышен-
нейшей ее точки, в полном смысле велико-
лепна, ибо она обнимает обширный горизонт 
от Заиордания и Аравийских гор до Вифлее-
ма, имея весь Иерусалим у своего подно-
жья»2. Напротив Мейдамской площади был 
куплен еще один участок, расположенный 
вдоль яффской дороги. Некогда в этом месте 
располагался монастырь св. Вавиллы, кото-
рый был разорен персами в VII веке. У Да-
масских ворот приобретены два небольших 
участка, на которых разбит сад и огород. На-
конец большой участок, расположенный в 
1,5 часах пути от Иерусалима в местности 
под названием горний град Иудин. «Куплен-
ное место прилегает к дороге, ведущей к ис-
точнику Богоматери, и находится недалеко 
от дома святых Захарии и Елисаветы, в кото-

                                                                 
2 Там же. С. 53. 
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ром происходило известное по Евангелию 
свидание Пресвятой Девы с сродницей своей 
Елисаветой»3.  

Но на этих участках только предстояло 
построить здания, а паломников надо было 
размещать срочно, их становилось больше, 
если в 1853 г. Святую Землю посетило 400 
русских паломников, то в 1858 г. уже 800. 
Поэтому решено было открывать временные 
приюты. Традиционно паломников из России 
принимали Архангельский мужской мона-
стырь и Феодоровский женский, оба распо-
ложены были в самом городе, общее количе-
ство принимаемых ими паломников достига-
ло 376 человек. Остальных решено было 
размещать во временно снимаемых частных 
домах. Причем снимали их с такой целью, 
чтобы размещать там паломников до оконча-
тельной постройки собственных зданий на 
купленных участках. Были сняты следующие 
дома: Коптский Хан на 220 человек в ста 
метрах от Гроба Господня; на страстном пу-
ти дом Мнемара на 60 мужчин, дом Армян-
ский на 30 мужчин, дом Муфти для поклон-
ников из высших сословий, дом Феде, в нем 
разместился госпиталь, и дом Мегмета-Али-
Эффенди, где жили инженеры и архитекто-
ры, занимающиеся постройками4. В приютах 
разрешалось бесплатно жить от Святой Пас-
хи до Воздвижения Креста Господня. Также 
и в других городах Святой Земли были наня-
ты дома для ночлега паломников: в Рамле, 
Яффе, Кайфе. Из последней паломники со-
вершают путешествие в Назарет, на гору Фа-
вор в Тивериаду. 

За свою недолгую деятельность при не-
посредственном участии Б.П. Мансурова  
30 августа 1860 г. на Мейдамской площади 
был заложен храм, освященный только в 
1872 г. в честь Пресвятой Троицы. Хотя по-
строен храм был уже к 1863 г. Но многочис-
ленные недоделки оттягивали его освящение. 
С 1860 по 1864 г. построено Елизаветинское 
подворье для приема паломников-мужчин и 
в это же время Мариинское подворье для 
женщин.  

С учреждением в 1864 г. Палестинской 
комиссии Б.П. Мансуров также исполнял 
обязанности управляющего делами этой Ко-

                                                                 
3 Отчет о мерах, принятых к улучшению быта 

русских православных поклонников в Палестине. Спб.: 
Тип. Мор. м-ва., 1860. С. 57. 

4 Там же. С. 59. 

миссии, которая уже располагала всеми эти-
ми постройками, доставшимися ей от Коми-
тета. Комиссия просуществовала до 1889 г., 
когда все капиталы и ресурсы ее были пере-
даны в распоряжение Палестинского обще-
ства. За годы существования Комиссии был 
построен и освящен домовый храм св. муче-
ницы Александры и освящен Троицкий со-
бор в 1872 г. В этом мероприятии Б.П. Ман-
суров принимал самое активное участие и 
был отмечен царской властью тем, что на-
значен членом Государственного совета. Но 
фактически деятельность Комиссии в отли-
чие от Комитета свелась к тому, что она 
управляла теми постройками, которые были 
сделаны прежде. Поэтому вполне логично, 
что все, чем она владела, и капиталы были 
переданы Палестинскому обществу. К концу 
столетия становилось понятным, что обще-
ственная инициатива и активность право-
славных в таком деле, как паломничество на 
Святую Землю, более эффективно, чем раз-
личные структуры, такие как Палестинский 
комитет и комиссия, учреждаемые государ-
ством.  

Борис Павлович Мансуров фактически 
посвятил всю свою сознательную жизнь Па-
лестинскому делу и добился на этом попри-
ще немалых успехов, что было признано 
всеми, даже теми, кто не мог считаться его 
другом и сторонником. С учреждением Па-
лестинского общества уже 21 мая 1882 г. 
Б.П. Мансуров становится членом Совета 
Обществ. Б.П. Мансуров участвовал активно 
в его деятельности недолго, так как позиции 
сторон по разным вопросам быта паломни-
ков были диаметрально противоположными. 
Автор некролога Б.П. Мансурова Алексей 
Афанасьевич Дмитриевский, секретарь Па-
лестинского общества с 1907 г., пишет об 
этих противоречиях следующее: «В качестве 
деятеля Палестинской Комиссии Б.П. Ман-
суров прежде всего позаботился освятить 
церковь в честь св. царицы Александры, ка-
ковое торжество состоялось 28 июля 1864 г. 
Затем Комиссия должна была употреблять 
все свои средства в течение первых трех лет 
исключительно на внутреннюю отделку со-
бора Живоначальной Троицы и на снабжение 
его всеми нужными предметами для бого-
служения. Палестинская Комиссия, или, что 
то же, Б.П. Мансуров все свое внимание со-
средоточил на окончании постройки Троиц-
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кого собора и на подготовлении его к освя-
щению, которое состоялось в присутствии 
великого князя Николая Николаевича Стар-
шего, герцога Евгения Максимилиановича 
Лейхтенбергского и принцев Александра и 
Константина Петровичей Ольденбургских  
28 октября 1872 г.  

Мысль об окончании благолепного со-
бора в связи «с мнительною осторожностью» 
и заботою о «будущем черном дне» благода-
ря ослабевшему притоку пожертвований 
тайно поглотила внимание Палестинской 
комиссии и Б.П. Мансурова, что совершенно 
забыты были ими насущные нужды палом-
нических приютов, которые не удовлетворя-
ли своему назначению уже в самый год их 
окончания» [1, с. 448]. То есть это была ос-
новная претензия к Б.П. Мансурову со сто-
роны общества тех, кто радел о Палестин-
ском деле – он недостаточно хорошо забо-
тился об обеспечении быта паломников в 
Иерусалиме, а главное, «крайняя теснота в 
помещениях для паломников, отсутствие 
инициативы в улучшении их быта со сторо-
ны Палестинской Комиссии, задавшейся це-
лью «про черный день» скопить неприкосно-
венный капиталец, послужили ближайшею 
причиною, вызвавшею к жизни в 1882 г. Им-
ператорское православное палестинское об-
щество» [1, с. 449]. Но на это можно возра-
зить следующее: Б.П. Мансуров был госу-
дарственным служащим, которому было по-
ручено заниматься Палестинскими делами 
еще в 1858 г., с чем он успешно справлялся, 
проводя в жизнь по этим вопросам волю Вер-
ховной власти. Ситуация осложнялась еще и 
тем, что в Святой Земле деятельность по забо-
те о паломниках выполняли как государст-
венные структуры типа Палестинского коми-
тета, а затем Комиссии, так и церковные – 
Русская духовная миссия в Иерусалиме.  

Некоторые дополнительные сведения о 
взаимоотношениях Б.П. Мансурова с деяте-
лями Палестинского общества дают письма, 
сохранившиеся в Государственном архиве 
Тамбовской области основателя Общества 
В.Н. Хитрово и его вице-председателя  
Т.И. Филиппова.  

Василий Николаевич Хитрово (1843–
1903 гг.) – уроженец Санкт-Петербурга. По 
происхождению дворянин, окончил Импера-
торский Александровский лицей в 1854 г. 
После служил по ведомству Государственно-

го контроля, в Морском министерстве, Ми-
нистерстве финансов. Именно он стал одним 
из первых организаторов ссудо-сберегатель-
ных товариществ, двадцать лет руководя 
ими. В 1871 г. он совершил паломничество в 
Иерусалим, что внесло в его жизнь карди-
нальные изменения в том смысле, что он ре-
шил обязательно организовать общество по-
мощи русским паломникам на Святой Земле. 
Заручившись поддержкой великих князей 
Сергия Александровича и Павла Александ-
ровича, а также обер-прокурора Святейшего 
синода К.П. Победоносцева, В.Н. Хитрово 
приступил к реализации свой идеи, не обра-
щая внимания на то, что уже до него было 
довольно много сделано для улучшения быта 
русских паломников на Святой Земле. После 
создания Общества он стал его первым сек-
ретарем и много сделал для того, чтобы раз-
вивалась научная и издательская деятель-
ность Палестинского общества. Умер  
В.Н. Хитрово в 1903 г. в Гатчине [2, с. 53]. 
Первое письмо его к Б.П. Мансурову датиру-
ется 19 февраля 1881 г., когда Борис Павло-
вич посетил в очередной раз Святую Землю. 
Письмо вполне миролюбивое: «Милостивый 
Государь Борис Павлович! Приветствую от 
всего сердца Вашу поездку в Палестину и не 
столько лично для Вас, сколько для Палести-
ны и для дела Православия. В бытность Ва-
шу в Иерусалиме, не имея в виду личностей 
ни консула, ни начальника духовной миссии, 
разберите по сортам дела, которые касаются 
России и Православия»5, но здесь же уже на-
метились и точки противоречий: «Поддер-
жание Патриархата не есть поддержание 
Православия», это было стойкое мнение но-
вых деятелей Палестинского дела из среды 
русских, хотя изначально идея поддержки 
Иерусалимских Патриархов главенствовала в 
среде тех, кто занимался Палестиной.  

Считалось, что более внимания надо 
уделять поддержке местных православных 
арабов. Интересы Иерусалима, и в большей 
мере Святогробского братства были затрону-
ты с 1812 г., когда Бессарабия была присое-
динена к Российской империи. В Бессарабии 
находились имения, принадлежащие Иеруса-
лимскому Патриархату, с них шла значи-
тельная часть доходов на содержание зданий, 
храмов и иерусалимского духовенства. Ис-

                                                                 
5 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. 972. Оп. 1. Д. 386. (9) 9-11. Л. 4-7. 
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следователь пишет, что «вместо отправки 
доходов с бессарабских имений в казну свя-
тогробцев российское правительство стало 
помещать эти деньги в свой государственный 
банк. Затем четыре пятых от совокупной 
суммы доходов (в среднем 120 тыс. руб.) на-
правлялись в специальный накопительный 
фонд, из которого посол Игнатьев выделял 
консулу Кожевникову в Иерусалиме средст-
ва на нужды православной общины в Пале-
стине» [3, с. 23]. В.Н. Хитрово в письме  
Б.П. Мансурову как раз высказывает мысль о 
том, что надо приостановить выплаты вре-
менно 4/5 этих доходов. Но о том, как управ-
лять Иерусалимскими имениями в Бессара-
бии, мнения Б.П. Мансурова и В.Н. Хитрово 
расходились. Последний считал, что Патри-
архия не умеет распоряжаться полученными 
средствами, и что имения необходимо секве-
стрировать. По поводу этого Б.П. Мансуров в 
брошюре «Ответ на статью В.Н. Хитрово 
«Смета доходов и расходов Иерусалимской 
патриархии» писал: «Я тогда в 1857 г. ста-
рался доказать, что от русского Правительст-
ва и от русских людей Патриархия получает 
только 1/8 своих доходов. Странно и грустно 
заметить по мере того, как люди стали 
меньше заботиться о благосостоянии святых 
мест, стали увеличиваться их требования. 
Нет права у Правительства контролировать 
Патриархию. Политическая, да и материаль-
ная поддержка Патриархии – это священный 
долг. Именно наши неумелые действия на 
Востоке за последние 40 лет дали возмож-
ность иноверцам сделать такие успехи»6. 

Василий Николаевич Хитрово в письме 
от 1 декабря 1881 г. дает положительную ха-
рактеристику деятельности Б.П. Мансурова в 
Палестине: «Хотя расходясь с Вами во мне-
ниях, по частностям, я должен мое искреннее 
и глубокое убеждение сообщить: и в Вас го-
рит святой огонь к Палестине»7. Но видно, 
все это относилось к прошлой деятельности 
Б.П. Мансурова, потому что уже спустя три 
года В.Н. Хитрово довольно резко отзывает-
ся о фигуре Бориса Павловича в Палестин-
ском деле в современное ему время: «Обра-
щался ли я к Вам за сведениями, они оказы-
вались в данную минуту разными, просил ли 
я объяснений или разъяснений, Вы мне отве-
чали отказом, просил ли о чем по Палестин-

                                                                 
6 ГАТО. Ф. 972. Оп. 1. Д. 244. Л. 27. 
7 ГАТО. Ф. 972. Оп. 1. Д. 386. (9) 9-11. Л. 6-7. 

ским делам, Вы мне ссылались на Палестин-
ский Комитет и невозможность добиться от 
него чего-либо, указывал ли я на необходи-
мость сделать то или другое, Вы мне отвеча-
ли насмешками или тянули дело годами. Я 
пять лет протягивал Вам руку, не прося, не 
делая ничего для себя, предоставляя все дру-
гим. Что угодно было Вам мне ответить на 
это? Злорадством, придиркою и презрением. 
С одной стороны, член Государственного 
Совета, Александровский кавалер, которого 
слово в течение 25 лет было решающим в 
Палестинских делах, с другой – какой-то ма-
ленький петербургский чиновник, без связей 
и влияния, который тихо и смиренно заявля-
ет свое мнение (когда хотят его выслушать). 
Каждый из нас имеет право действовать по 
крайнему своему разумению. Где мне, пиг-
мею, бороться с Вами, где Вам найдется вре-
мя и охота возиться с такими мелочами, как 
мой труд и хлопоты о Палестине. Вы могли 
воспользоваться ими, Вы этого не захотели. 
Бороться я не стану. Я без сожаления разо-
шелся с Тертием Ивановичем, мы мало друг 
друга знали, когда сходились и с первого же 
разговора увидали, что между нами мало 
общего. Была ли необходимость на мою лас-
ку отвечать клеветою. Иное дело Вы и наши 
отношения, и заслуги и знания Ваши по Па-
лестинскому делу никогда не отвергал и все-
гда признавал»8. Письмо датировано 6 фев-
раля 1884 г. Как видно, отношения Б.П. Ман-
сурова с основателем Палестинского общест-
ва, начавшиеся в 1881 г., за три года серьезно 
эволюционировали не в лучшую сторону.  

В письме упомянут еще один деятель 
Палестинского общества, Тертий Иванович 
Филиппов (1826–1899 гг.). Этот человек с 
1856 г. был чиновником особых поручений 
при Святейшем синоде. Как знаток греческо-
го языка, богословия и истории Православ-
ного Востока он занимался также, как и  
Б.П. Мансуров, Палестинскими делами, и на 
этом поприще произошло их знакомство. В 
1864 г. Т.И. Филиппов становится товари-
щем Государственного контролера, а после 
его смерти в 1889 г. занимает эту должность. 
И хотя теперь жизнь Тертия как чиновника 
была связана с далекой от Палестинских дел 
сферой, он до конца жизни сохранял интерес 
к обустройству быта паломников в Святой 
Земле.  

                                                                 
8 ГАТО. Ф. 972. Оп. 1. Д. 386. (9) 9-11. Л. 9-11. 
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Он был членом-учредителем Император-
ского православного палестинского общест-
ва, его вице-председатель. Поддерживая хо-
рошие отношения с Иерусалимским Патри-
архом Никодимом, он был назначен им Епи-
тропом Гроба Господня в Иерусалиме. 
Именно с именем Патриарха Иерусалимско-
го Никодима связана короткая переписка 
Тертия Ивановича с Борисом Павловичем 
Мансуровым. Патриарх Никодим (Цинцо-
нис) был тесно связан с Россией, хорошо 
знал русский язык, с 1877 г. возглавлял Ие-
русалимское подворье в Москве, поэтому, 
когда он был избран Патриархом, на него 
русским правительством возлагались особые 
надежды, как на человека, который способен 
защитить Православие на Святой Земле от 
иноверцев и других христианских конфес-
сий, и вот по этому поводу Тертий Филиппов 
пишет Б.П. Мансурову: «Избрание на патри-
арший Иерусалимский престол Блаженного 
Никодима наконец свершилось. Согласно с 
волею Государя Императора, весьма вырази-
тельно изъявленною Господином Министром 
Иностранных дел, Никодим водворит мир в 

возмущенной Иерусалимской Церкви и вос-
становит нарушенные событиями соглаше-
ния между Патриархией и Русским Прави-
тельством»9. В этом уповании на деятель-
ность Патриарха на благо всем православ-
ным в Палестине Б.П. Мансуров и Т.И. Фи-
липпов были заодно, но позиция В.Н. Хитро-
во по этому вопросу отличалась.  

Таким образом, переписка с деятелями 
Императорского православного палестинско-
го общества, которое взяло на себя все функ-
ции заботы о паломниках в Святой Земле в 
конце XIX – начале XX века Бориса Павло-
вича Мансурова, одного из зачинателей этого 
дела в Палестине, показывает насколько про-
тиворечивы были отношения между ним и 
одним основателем Общества Н.В. Хитрово. 
Вероятно, невозможность влиять на положе-
ние дел в Палестине стала одной из причин, 
почему Б.П. Мансуров в последней трети 
XIX века перестал активно участвовать в 
деятельности Общества.  

                                                                 
9 ГАТО. Ф. 972. Оп. 1. Д. 388. Л. 4-6. 
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Аннотация. Модель позднеимперского развития взаимоотношений государства и верую-
щего человека в России рассматривалась согласно правовой конфессиональной последова-
тельности. Особенность состояла в том, что порой привилегированность того или иного ве-
роисповедания определялась его национальным политическим значением. То есть зачастую 
происходили корреляции с внешней политикой, в ходе которой национальный вопрос при-
обретал значение международной дипломатии. Исходя из этого, предметом исследования 
был избран «армянский вопрос» в политическом контексте и его влияние на внутреннее 
управление армянским населением в империи. В этой связи мы задались целью рассмотреть 
особенности развития симбиоза этноконфессиональной политики с внешнеполитическими 
взаимоотношениями Российской империи и Османской империи со второй половины XIX 
века на примере Северо-Кавказского региона. Актуальность данного исследования продик-
тована возросшей на современном этапе проблемой поддержания единства и целостности 
страны в условиях постсоветского всплеска национального самосознания. В качестве прие-
ма научного исследования посчитано нужным использовать метод исторической ретро-
спекции, позволившей окунуться в опыт имперских предшественников, в их попытке инте-
грации микросоциумов в едином политико-культурном поле, проанализировать и синтези-
ровать полученные результаты. Результатом данного исследования явилось мнение автора о 
первоначальном покровительстве армянскому населению и армяно-григорианской церкви, 
целью чего было привлечь их на свою сторону как христианское население, тем самым  
вызвать конкуренцию в отношении Турции на международной арене. Однако постепенно 
эта политика привела к охлаждению, одной из причин которой было проведение с начала 
1880-х гг. курса на русификацию окраин, также рост общей революционной обстановки на 
Кавказе. 
Ключевые слова: Российская империя; Османская Турция; Северный Кавказ; армянский 
вопрос; национальное самосознание 
Для цитирования: Халидова О.Б. «Армянский вопрос» в этноконфессиональной политике 
позднеимперской России: стратегии, компромиссы и пути разрешения (обзор Северного 
Кавказа) // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2021. 
Т. 26, № 191. С. 193-202. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-193-202 
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Abstract. The model of the late imperial development of relations between the state and the be-
liever in Russia was considered in accordance with the legal confessional sequence. The peculiari-
ty was that sometimes the privilege of one or another religion was determined by its national polit-
ical significance. There were often correlations with foreign policy, in the course of which the na-
tional question acquired the importance of international diplomacy. Proceeding from this, the sub-
ject of the study is the “Armenian Question” in the political context and its influence on the inter-
nal governance of the Armenian population in the empire. In this regard, the we set the goal of ex-
amining the features of the development of the symbiosis of ethno-confessional policy with for-
eign policy relations between the Russian Empire and the Ottoman Empire since the second half of 
the 19th century on the example of the North Caucasus region. The relevance of this study is dic-
tated by the growing problem at the present stage of maintaining the unity and integrity of the 
country in the context of the post-Soviet surge of national self-awareness. As a method of scientif-
ic research, we consider it necessary to use the method of historical retrospection, which made it 
possible to plunge into the experience of the imperial predecessors, in their attempt to integrate 
microsociums into a single political and cultural field, to analyze and synthesize the results ob-
tained. The result of this study is the opinion about the initial patronage of the Armenian popula-
tion and the Armenian Gregorian Church, the purpose of which was to win them over as the Chris-
tian population, thereby causing competition with Turkey in the international arena. However, 
gradually this policy led to a cooling, one of the reasons for which was the implementation from 
the early 1880s course for the Russification of the outskirts, as well as the growth of the general 
revolutionary situation in the Caucasus. 
Keywords: Russian Empire; Ottoman Turkey; North Caucasus; Armenian Question; national 
identity 
For citation: Khalidova O.B. «Armyanskiy vopros» v etnokonfessional’noy politike pozdneim-
perskoy Rossii: strategii, kompromissy i puti razresheniya (obzor Severnogo Kavkaza) [The “Ar-
menian Question” in the ethno-confessional policy of late imperial Russia: strategies, compromis-
es and ways of resolution (review of the North Caucasus)]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Se-
riya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26,  
no. 191, pp. 193-202. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-193-202 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Введение. Следуя информации энцикло-
педического словаря, армянский вопрос, 
появившийся в дипломатическом обиходе и 
исторической литературе после Русско-ту-
рецкой войны 1877–1878 гг., включал в себя 
комплекс проблем, связанных с политиче-
ской историей армянского народа в их 
стремлении воссоздать независимое суве-
ренное государство1.  

При первичном обзоре современной ис-
ториографии по истории армянского вопроса 
отметим ее многообразие в свете междуна-
родного контекста [1].  

Присоединение Восточного Кавказа к 
Российской империи в 1828 г. и начало ак-
тивной деятельности не только армянского 
населения, но и Армяно-Апостольской церк-
ви заставляет обратить внимание и на вы-
страивание армяно-русских межконфессио-
нальных связей в православном государстве 
[2; 3]. 

Среди работ исследователей, занимаю-
щихся армянской диаспорой на территории 

                                                                 
1 Армянский вопрос. URL: http://www.genocide.ru/ 

enc/arm-question.htm (дата обращения: 24.07.2020). 

Северного Кавказа, отметим монографии 
Г.А. Геворгяна, Б.Т. Ованесова и Л.А. Пого-
сяна [4–6].  

В современной северокавказской исто-
риографии имеются работы общего характе-
ра, связанные с основными аспектами госу-
дарственно-конфессиональной политики им-
перии в отношении религиозных групп в ре-
гионе [7].  

Отметим, что труды дагестанских иссле-
дователей освещали проблемы, связанные с 
армянским населением края в различных ас-
пектах: торгово-экономическом [8–10], пере-
селенческом [11], военном [12], в контексте 
политической и культурной интеграции края 
[13–15].  

При этом эволюция развития религиоз-
ного фактора в свете международных отно-
шений России и Османской Турции и его 
влияние на обстановку в северокавказском 
крае зачастую находит отражение в свете 
проблемы панисламизма [16–18]. 

В этой связи наше внимание хронологи-
чески будет сосредоточено на периоде позд-
ней империи, когда после окончания Русско-

http://www.genocide.ru/%20enc/arm-question.htm
http://www.genocide.ru/%20enc/arm-question.htm
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турецкой войны 1877–1878 гг. Россия укре-
пила свои позиции на Балканском полуост-
рове2. Внешние успехи нашли отражение, на 
наш взгляд, и во внутренней национальной 
политике империи. В частности, внесло кор-
рективы в управление армянским населением 
на периферии и во взаимоотношения с Ар-
мянской Апостольской церковью.  

Религиозный фактор в политике Рос-
сии и Османской Турции и армянское на-
селение империи: предтеча взаимоотно-
шений. В различные исторические периоды 
на территории России было создано несколь-
ко армянских колоний и общин. 

Будучи этнически неоднородным госу-
дарством и объединяя на своей территории 
более ста народов, имперское правительство, 
учитывая конфессиональное и этническое 
многообразие населения, признавало необ-
ходимым выработку особых подходов в от-
ношении отдельных категорий подданных. 
Порой данная политика находила корреля-
ции как с внешней, так и с внутренней сто-
роны управления империи. 

В период правления Петра I закладыва-
ются основы этноконфессиональной полити-
ки в Российской империи в отношении ар-
мянского населения. Однако армяне цени-
лись русским императором, в первую оче-
редь, как талантливые купцы и предприни-
матели, осуществлявшие торговые отноше-
ния с Западом. Подобно Турции Россия не 
просто создавала благоприятные условия для 
армян, наделяя их особыми преференциями, 
но и покровительствовала переселению ар-
мянского населения, тем самым создавая ус-
ловия для восточного конкурента. 

Российские кавказоведы отмечают, что 
российско-османские взаимоотношения на 
протяжении всего XIX века являлись неотъ-
емлемым компонентом так называемой вос-
точной политики русских императоров [20; 
21]. Закрепление позиций на Кавказе и в 
районе Каспийского моря, а также соперни-
чество с Османской империей за выход к 
Черному морю закрепило на законодатель-
ном уровне переселение армян в русское го-
сударство и даже позволило создавать им 
новые города. Подобное расположение было 

                                                                 
2 Приоритетность балканской политики по сравне-

нию с кавказской и западноармянской во внешнеполи-
тической линии российского МИД-а проявлялась в тече-
ние всего XIX века и в начале XX века. См.: [19, с. 11]. 

продиктовано для того, чтобы сформировать 
образ благополучия под властью российско-
го императора и привлечь новых переселен-
цев-христиан из Османской империи.  

Особая политика в отношении армян 
продолжалась и при последующих импера-
торах. 

С присоединением Восточной Армении 
к России в 1828 г. начинается новый поворот 
в жизни армянского народа в империи. Уста-
новление контроля над католикосом путем 
контроля процесса избрания и утверждения 
последнего3 позволило России использовать 
их положение для воздействия на армянские 
общины Турции и Персии [23]. С этого вре-
мени внешнеполитическое соперничество с 
Османской Турцией спадает, и армяне начи-
нают восприниматься в империи не как 
внешнеполитическое воздействие, а как кон-
фессиональная группа. Общие политические 
устремления российской администрации во 
внутренней политике зачастую отражались и 
на армянах, причем не всегда обнаруживали 
в себе положительные тенденции, вызывая 
рост национального самосознания. Подобные 
изменения, в первую очередь, были сопря-
жены с армянским населением именно как с 
конфессией, что проявлялось в ограничении 
свободы действий католикосов. Опасение 
того, что возвышение политического автори-
тета католикоса будет оказывать влияние на 
развитие сепаратизма среди армян, привело к 
появлению двойственной позиции России в 
отношении к Эчмиадзину, рост которой стал 
только усиливаться. 

Ниже мы попытаемся показать подобные 
практики на примере армян Северного Кав-
каза. 

Армяне на Северном Кавказе: поздне-
имперские стратегии в управлении. Для 
России Северный Кавказ был всегда особым 
краем. Здесь пересекались не только хозяй-
ственные задачи империи, но геополитиче-
ские интересы, где основными соперниками 
выступали Турция и Иран. Именно здесь об-
наруживает себя взаимовлияние внутренней 
и внешней политики, представляющее неод-
нозначную проблему для государства. Порой 
внешнеполитические факторы долгое время 

                                                                 
3 Юридический статус армянской церкви в России 

был определен Положением 1836 г., на основании ко-
торого осуществлялось управление ААЦ в Российской 
империи, действовавшим до 1917 г. См.: [22, с. 779].  
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определяла жизнеспособность представителей 
той или иной конфессии в регионе, в том чис-
ле и армян, переселение которых в рассмат-
риваемый регион происходило в течение дли-
тельного времени и общая численность к 1897 
г. составила здесь 40,1 тыс. человек [24; 25].  

К этому времени позиции России укре-
пились на Кавказе, чему способствовали и 
итоги Русско-турецкой войны 1877–1878 гг. 
Однако результаты этой войны негативно 
сказались на дальнейшей судьбе армянского 
народа4. Одновременно на фоне движения 
народников начинается подъем националь-
ного самосознания среди армян. Повсемест-
но стали возникать организации, объеди-
няющим фактором которых стал «армянский 
вопрос», а активное участие в них принима-
ли представители закавказской разночинной 
интеллигенции [26]. 

Подобные процессы вызвали ухудшение 
отношений между российской администра-
цией и армянским населением. Росла убеж-
денность в том, что армянская интеллиген-
ция в своем стремлении имеет потребность 
возродить Армянское царство, а церковь в 
этом процессе «является пособником подоб-
ного национального обособления» [27]. 

В этой связи особое внимание было об-
ращено на армяно-приходские школы, кото-
рые находились во введении армянского ка-
толикоса. Основным источником финансово-
го содержания обширной сети армянских 
школ в крае была как армянская церковь, так 
и армянские культурно-просветительные и 
благотворительные общества [28]. 

Подобная политика проводилась в об-
щем русле «обрусения» национального края 
путем введения русского языка в преподава-
нии среди нерусского населения, в том числе 
и армянского. После отмены наместничества 
в 1881 г. кавказская администрация посчита-
ла лучшим орудием этому школу5. Следуя 
этому, были разработаны и 16 февраля 1884 г. 
утверждены Правила об армяно-григориан-
ских церковных училищах на Кавказе6. Суть 
последних заключалась в обязательном пре-
подавании русского языка во всех церковных 

                                                                 
4 Например, окончательную свободу не получили 

западные армяне: См. подробно: [29]. 
5 РГИА (Российский государственный историче-

ский архив). Ф. 1276. Оп. 19. Д. 2. Л. 42. 
6 См. подробнее: ПСЗ РИ (полное собрание зако-

нов Российской империи). Т. 4 (1884 г.). Ст. 2056.  
С. 62-63. 

училищах, в том числе история и география 
России.  

Реакцией Эчмиадзинского синода стал 
отказ принять данные Правила к исполне-
нию. В ответ МВД начало закрывать армян-
ские школы, которые, по их мнению, не со-
ответствовали новым правилам. Подобными 
были признаны армянские церковно-при-
ходские школы, например, в Дагестанской 
области, – в г. Дербент7 и г. Темир-Хан-
Шур8. Закрыты были и трехклассная муж-
ская и двуклассная женская школы в Кизляре 
[14, с. 149]. 

Формализованный подход нового като-
ликоса Макара I, допускавшего преподава-
ние истории и географии Армении в нацио-
нальных школах, подтолкнул все же хода-
тайствовать его об изменениях в правилах. В 
результате, в 1886 г. армянские школы от-
крылись вновь [22, с. 715]. В ответ на требо-
вание преподавать только на национальном 
языке в средних учебных заведениях Кавказ-
ского учебного округа со стороны армянско-
го духовенства российская администрация 
учредила распоряжение об использовании 
армянского языка только лишь при изучении 
молитв и текста Св. Писания. В ответных 
действиях католикос распорядился о запрете 
духовенству приводить армян к присяге на 
русском языке9. 

Противоречия продолжались и впослед-
ствии и были связаны с подготовкой к мас-
штабной секуляризации земель Армяно-
григорианской церкви. Немалую роль в этом 
сыграли политические и национальные уст-
ремления кавказской администрации. Пона-
чалу необходимость установления контроля 
за армянскими благотворительными общест-
вами предлагал еще в 1895 г. Главноначаль-
ствующий на Кавказе С.А. Шереметев. Од-
новременно с целью оградить русскоподдан-
ных армян в армянских школах от мысли о 
национальности независимости он иници- 
ировал передать школы при церквах и мона-
стырях в ведение Министерства народного 
просвещения. В-третьих, он предлагал ото-
брать в казну имущество Армянской церкви. 

                                                                 
7 ЦГА РД (Центральный государственный архив 

Республики Дагестан). Ф. 14с/15. Оп. 2. Д. 27. Л. 9-9об. 
8 Там же. Л. 13. 
9 РГИА. Ф. 821. Оп. 7. Д. 95. Л. 50-76. 
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В результате выдвинутые предложения «удо-
стоились высочайшего одобрения»10. 

Поэтому первое, к чему приступил при-
емник С.А. Шереметева и административный 
деятель на Кавказе князь Григорий Голицын 
(1896–1905 гг.), была проверка Армянского 
благотворительного общества на Кавказе 
(1881 г.). 

Сочетание в личности нового админист-
ративного деятеля качеств, присущих чело-
веку весьма порядочному, образованному, 
воспитанному, но крайне ограниченному, 
«особенно для государственного деятеля», 
отмечал в своих воспоминаниях С. Витте [30, 
с. 81]. Особенную нелюбовь новый импер-
ский приемник на Кавказе питал к нерусским 
народам. Именно эта черта послужила при-
менению дискриминационных мер в отно-
шении населения, затрагивавшего их религи-
озные и национальные чувства, что способ-
ствовало «весьма сильному возбуждению 
кавказского туземного населения» [30, с. 82]. 

Особое отношение у нового чиновника 
было к армянам, среди которых, по его мне-
нию, развивалось национальное движение, 
что вызывало весьма недружелюбную пози-
цию к этой части населения на фоне общей 
идеи по «обрусению края». По мнению Г. Го-
лицына, прикрываясь благотворительными 
приоритетами, армянское общество в дейст-
вительности имело цель так называемого 
«узконационального» просветительства11. Он 
отмечал, что подобные общества не внушают 
к себе доверия, и указывал на то, что армян-
ская интеллигенция, стоящая во главе этих 
обществ, известна своей вредной в политиче-
ском отношении деятельностью и является 
крайне нежелательной12. Будучи ярым русо-
фобом, Г. Голицын считал вредным сущест-
вование «племенных и вероисповедных бла-
готворительных обществ», так как они спо-
собствуют разъединению туземцев, отдаляя 
их сближение с русской народностью13. 

Законы о передаче армяно-приходских 
школ в Министерство народного просвеще-
ния, суть которых состояла о подчинении их 
Министерству на общих основаниях с дру-
гими школами начального уровня, были из-

                                                                 
10 РГИА. Ф. 821. Оп. 7. Д. 95. Л. 50-76. 
11 РГИА. Ф. 821. Оп. 7. Д. 233. Л. 24. 
12 Там же. 
13 Там же. Л. 25. 

даны в июне 1897 г. и марте 1898 г.14. Распо-
ряжение о принятии в свое ведение имуще-
ства церковных армянских училищ, мона-
стырей было разослано всем губернаторам 
Кавказского края канцелярией главноначаль-
ствующего гражданской частью на Кавказе в 
Тифлисе15. Исполнение вышеуказанной ре-
золюции мы можем видеть на материале да-
гестанского архива. Здесь сохранилась пере-
писка 1898 г. с военным губернатором Даге-
станской области по поводу «армяно-григо-
рианской приходской школы и описи ее 
имущества»16. 

Подобные шаги в виде издания выше-
указанных актов были началом будущей 
масштабной секуляризации имущества ар-
мянской церкви. Последние вызывали сопро-
тивление духовенства, которые доказывали, 
что школа – это и есть все церковное имуще-
ство. Ко всему прочему, на Кавказе главно-
начальствующий князь Г.С. Голицын неод-
нократно докладывал в МВД о противоза-
конной и противогосударственной политиче-
ской деятельности армянского духовенства. 
Еще одной причиной подобной инициативы 
Г.С. Голицына являлась деятельность партии 
Дашнакцутюн. По своей деятельности пар-
тию относили к разряду террористических, и 
бытовала убежденность, что церковь ее под-
держивает. 

Несмотря на мнение Особого комитета 
при МВД о том, что подобная мера тяжело 
отразится на отношении армян к России и 
достаточно будет установить лишь контроль 
над доходами и расходами церкви, тем не 
менее под давлением Г.С. Голицына законо-
проект все же был принят к рассмотрению в 
Комитет министров. 

С назначением на пост Министра внут-
ренних дел В.К. Плеве шансы на конфиска-
цию значительной части имущества Армян-
ской Апостольской церкви возросли. Рус-
ский историк С.С. Ольденбург в своем труде 
о царствовании времен последнего русского 
императора отмечал, что инициатива исхо-
дила именно от В.К. Плеве. По мнению по-
следнего, армянские церковные имущества 
давали крупные доходы, часть из которых, 
по сведениям агентуры, поступала на под-

                                                                 
14 ПСЗ РИ. Т. 17. Ст. 14246. С. 383; ЦГА РД. 

Ф. 14с/15. Оп. 1. Д. 31. Л. 78. 
15 ЦГА РД. Ф. 14с/15. Оп. 1. Д. 52. Л. 78-90. 
16 ЦГА РД. Ф. 15. Оп. 2. Д. 72. Л. 1-1об. 
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держку армянских национально-револю-
ционных организаций в России и в Турции 
[31, с. 208]. 

В результате, 12 июня 1903 г. Николай II 
утвердил проект МВД17, издание которого 
вызвало массовое сопротивление армянского 
населения18. 

Впоследствии начальник Канцелярии 
кавказского наместника Н.Л. Петерсон пи-
сал, что закон произвел ошеломляющее впе-
чатление на армянский народ. Он отмечал, 
что «если закрытие школ было ударом по ин-
теллигенции, то отобрание церковных иму-
ществ остро почувствовал именно народ, при-
вязанный к церкви…»19. Результатом стало 
повсеместное образование так называемых 
«комитетов самообороны» под лозунгом: 
«показать правительству, что с армянами оно 
не может делать все, что ему угодно»20. 

Волнения в регионе, связанные с приня-
тием закона 1903 г., и запрещение католикоса 
армян Мкртича армянским епархиям подчи-
няться этому закону заставили царское прави-
тельство приступить к укреплению русской 
военной и гражданской администрации. Для 
того чтобы смягчить остроту неприязни к 
российской властной элите, в 1904 г. в отстав-
ку был отправлен главноначальствующий. 

Общероссийская политическая ситуация 
в связи с первой буржуазно-демократической 
революцией 1905–1907 гг. еще более деста-
билизировала обстановку в регионе. 

В сложившихся условиях наилучшим 
решением проблемы самодержавие видело в 
восстановлении наместничества21 и передаче 
наместнику чрезвычайных полномочий, что 
позволило бы ему «согласовать в своих ре-
шениях начала общегосударственной поли-
тики с местными потребностями» и «удовле-
творять последние быстро, по возможности, 
в момент их возникновения»22. 

                                                                 
17 РГИА. Ф. 1276. Оп. 19. Д. 2. Л. 2-4; ПСЗ. Собр. 

3-е. Т. 23. 1903. Отд. 1. Ст. 23156. 
18 РГИА. Ф. 821. Оп. 7. Д. 286. Л. 41. 
19 Там же. Л. 76. 
20 Там же. 
21 См.: [22, с. 472]. 
22 Всеподданейшая записка по управлению Кав-

казским краем генерал-адъютанта графа Воронцова-
Дашкова. Спб., 1907. С. 158. 

К приезду нового наместника23 револю-
ционное движение в крае приняло «уже разме-
ры, опасные для государственного порядка»24. 

Первым шагом И.И. Воронцова-Дашкова 
в национально-религиозных делах на Кавказе 
было получение согласия царя на отмену за-
кона 1903 г. о конфискации имущества ар-
мянской церкви. Этот пункт новый намест-
ник заложил в своей программе урегулиро-
вания ситуации на Кавказе. Здесь говори-
лось, что «прошение католикоса о возвраще-
нии имущества армянской церкви будет 
удовлетворено» [22, с. 482].  

Итогом стала отмена закона 1903 г. ука-
зом императора от 1 августа 1905 г. Все не-
движимые имущества и капиталы возвраща-
лись армянской церкви, а наместнику на 
Кавказе поручалась разработка нового поло-
жения об армянских церковных школах25.  

Заключение. Таким образом, выводом к 
данному исследованию может быть тезис о 
симбиозе политики как внутренней, так и 
внешней в армянском национальном вопросе 
в позднеимперский период. Покровительст-
вуя Армяно-григорианской церкви, россий-
ское правительство желало привлечь симпа-
тии армян не только в России, но и за рубе-
жом, составив паритет Османской Турции. В 
этой связи имела место бόльшая самостоя-
тельность во внутренних делах армян, неже-
ли других инославных исповеданий. 

Произошедшие изменения в отношениях 
государства с Армяно-григорианской церко-
вью в конце XIX века были связаны с ростом 
революционных настроений за национальное 
самоопределение, а также политикой руси-
фикации на окраинах империи. Первая явля-
лась итогом притеснения национальной 
идентичности. Отказ от обучения на родном 
языке и введение русского языка служили 
подоплекой для острых межнациональных 
конфликтов. 

                                                                 
23 Задача успокоения Кавказа была возложена на 

бывшего министра двора при Александре II графа  
И.И. Воронцова-Дашкова (1905–1915 гг.), который 
имел опыт служения на Кавказе и принадлежавшего к 
числу сторонников более гибкой политики в нацио-
нальном вопросе. 

24 РГИА. Ф. 1276. Оп. 19. Д. 220. Л. 18. 
25 О возвращении в ведение Армяно-григориан-

ской церкви недвижимых имуществ и капиталов, пере-
данных в Министерство народного просвещения // ПСЗ 
РИ. Собр. 3-е. Т. 25. Отд. 1. Ст. 26613; Указ Правитель-
ствующему сенату 1 августа 1905 г. // РГИА. Ф. 1276. 
Оп. 19. Д. 2. Л. 88-89. 
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Вторая причина лежала в плоскости ин-
тенсивно протекавшего процесса русской 
колонизации национальных окраин в рас-
сматриваемый период. Идея увеличения 
фонда для русской колонизации за счет ар-

мянских церковных земель26 также послужи-
ла ударом по армянскому народу и его само-
сознанию. 

                                                                 
26 РГИА. Ф. 1276. Оп. 19. Д. 2. Л. 44. 
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Аннотация. На одном из эпизодов периода Первой мировой войны раскрыта проблема фи-
нансового обеспечения жителей прифронтовых территорий, которые вследствие добро-
вольного бегства из-за военных действий оказались во внутренних губерниях Российской 
империи. Неоднородность беженской волны, включавшей в себя различные категории ми-
грантов, приводила к тому, что государственная помощь распределялась зачастую неодина-
ково, порождая стремление у определенной категории беженцев извлечь при равенстве ус-
ловий, установленных законом, максимальную выгоду из предоставляемых субсидий. Мно-
гочисленность организаций, обеспечивавших помощь населению, покинувшему места сво-
его постоянного проживания, дублирование ими функций создавали дополнительные воз-
можности для такого рода действий. Результатом являлось появление многочисленных 
конфликтов и поиск компромиссов в условиях ситуации неравномерности государственной 
поддержки, что в свою очередь порождало недовольство и неверие в справедливость осу-
ществляемых мер. 
Ключевые слова: Первая мировая война; мигранты; беженцы; национальные организации 
Для цитирования: Николаева Е.В. «Государственное», «общественное» и «частное» в 
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Abstract. We address one of the episodes of the First World War revealing the problem of finan-
cial support of the residents of frontline territories who found themselves in the inner governorates 
of the Russian Empire due to their voluntary flight. The refugee wave was heterogeneous, it in-
cluded different categories of migrants, which led to the fact that the government aid was often 
distributed in an uneven manner. It caused the desire on the part of some refugees to derive maxi-
mum value from the grants provided under equal conditions established by law. Additional oppor-
tunities for such actions were created by a large number of organizations that provided assistance 
to people who had left their homes and an overlap of their functions. It resulted in the emergence 
of numerous conflicts and the search for compromises in the context of uneven state support, 
which in its turn generated discontent and disbelief in the justice of the existing measures. 
Keywords: the First World War; migrants; refugees; national organizations 
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in the practice of financial support of migrants during the First World War]. Vestnik Tambovskogo 
universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2021, 
vol. 26, no. 191, pp. 203-209. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-203-209 (In Russian, Abstr. 
in Engl.) 

В условиях наступления неприятеля вес-
ной 1915 г. и занятия им приграничных тер-
риторий стал нарастать поток жителей Рос-
сийской империи, перемещавшихся во внут-
ренние губернии из Галиции, Холмской, Во-
лынской, Подольской, Курляндской, Ковен-
ской, Гродненской губерний и из Царства 
Польского. Вслед за еврейским населением и 
немцами-колонистами, выселявшимися по 
распоряжению военных властей по подозре-
нию в их потенциальной неблагонадежности, 
состав широкого движения пополнили пред-
ставители других национальностей, насе-
лявших эти области.  

В деле осуществления помощи беженцам 
сложилась своя структура организаций, в 
которой главное место принадлежало соз-
данному по инициативе правительства «Ко-
митету Ее Императорского Величества Ве-
ликой княжны Татьяны Николаевны для ока-
зания временной помощи пострадавшим от 
военных бедствий» (14 сентября 1914 г. – 
февраль 1917 г.). Среди лидеров по объему 
оказанной помощи находились также Все-
российские союзы земской и городской по-
мощи больным и раненым воинам, Россий-
ское общество Красного Креста. В стране 
также были созданы национальные органи-
зации, разбросанные по тем регионам, в ко-
торых оказались в результате массового 
движения людских потоков определенные 
этнокультурные группы (польский, еврей-
ский, эстонский, литовский, латышский). 
Существовал целый ряд других как специ-
ально созданных для этого обществ и коми-
тетов, так и ранее образованных для оказания 
благотворительной помощи общественных 
организаций [1; 2]. 

По мере нарастания числа переселенцев 
возрастало и число проблем, которые необ-
ходимо было решать в условиях военного 
времени: управление передвижением, трудо-
устройством, снабжением в период движения 
масс людей и устройством их на новых мес-
тах, оказание медицинской помощи, органи-
зация обучения детей и т. д. Такие масштаб-
ные вопросы могли быть решаемы только 
при активном мобилизующем участии пра-

вительства, способном организовать россий-
ское общество на обеспечение нужд обороны 
страны. Вопросы, связанные с обеспечением 
беженцев, постепенно стали занимать все 
более заметное место в числе неотложных 
государственных мер.  

Для России первый опыт начала войны, 
связанный с эвакуацией населения, показал, 
что наиболее проблемным являлось не высе-
ление жителей с территорий, оказавшихся 
под угрозой военных действий, а прием и 
размещение людей, устремившихся в более 
спокойные в военном отношении местности. 
Более того, в определенных ситуациях даже 
эти проблемы отодвигались на задний план, 
поскольку значительная масса населения 
страны, находившейся в состоянии войны, не 
только оказалась выключенной из производ-
ственного процесса и не работала на мобили-
зацию необходимых ресурсов, но и сама ну-
ждалась в материальной поддержке со сто-
роны государства. «Имеющаяся в распоря-
жении исследователей общенациональная 
статистика неизбежно носит оценочный ха-
рактер и позволяет очертить лишь пример-
ные масштабы беженства, которое могло за-
тронуть от 5 до 15 млн человек, превратив-
шись в один из факторов нараставшего соци-
ально-экономического и политического кри-
зиса в стране» [3, с. 103].  

В этой ситуации ключевая роль отводи-
лась необходимости координации общест-
венных сил, способных решать эти пробле-
мы. Важное место занимала также способ-
ность государства организовать помощь та-
ким образом, чтобы снять неминуемо нарас-
тавшее социальное напряжение. Разнообра-
зие принимавших участие в этом деле орга-
низаций, с одной стороны, обеспечивало 
возможность соблюдения адресной помощи 
нуждающимся, а с другой – создавало усло-
вия для дублирования осуществляемых мер, 
толкало на злоупотребления.  

Можно согласиться с утверждением  
Н.В. Суржиковой относительно практик 
взаимодействия структур и индивидов, по-
рожденных беженством, которые, по ее оп-
ределению, «остаются малоисследованными, 
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что не позволяет адекватно оценить место 
беженской проблемы в жизни российского 
общества и определить ее роль в скатывании 
России к системным трансформациям 1917 г.» 
[4, с. 122].  

Многообразие комитетов и союзов, дея-
тельность которых строилась на различных 
основаниях, подчинявшихся разнообразным 
объективным и субъективным обстоятельст-
вам, порождало специфику их отношений с 
населением, нуждавшемся в помощи, усу-
губляло ситуацию неравномерности ее ока-
зания. Очевидцы событий, связанных с мас-
совым передвижением людских потоков 
вглубь страны, отмечали неоднородность 
этой массы, выделяя среди нее ярко выра-
женные психологические типы, порожден-
ные сложившимися обстоятельствами. Одна 
из таких характеристик, свидетельствовав-
ших о сложности развития новых социокуль-
турных явлений, сводилась к выделению со-
временниками следующих представителей 
среди массы беженцев: «Преобладают люди 
нервноутомленные и совершенно безразлич-
но относящиеся к своему положению. Менее 
значительная часть беженцев представляет 
тип озлобленных недовольных людей, не-
охотно принимающих оказываемую помощь, 
и, наконец, третья категория беженцев – это 
люди, всячески старающиеся усилить впе-
чатление испытываемой ими нужды, и стре-
мящиеся на этом основании использовать 
возможно выгоднее для себя все виды оказы-
ваемой им помощи»1. Формирование подоб-
ных настроений зачастую было связано с 
возникшими в годы войны организациями, 
свидетельствовавшими, с одной стороны, о 
массовом включении в процесс оказания по-
мощи населения России, о появлении рост-
ков гражданского общества, а с другой – о 
слабой координации происходивших процес-
сов со стороны государственных органов, 
дававших возможность использования раз-
личных форм помощи тем, кто в ней не ис-
пытывал острую нужду. Представленный 
материал исследования не претендует на 
большую степень обобщения, но является 
иллюстрацией такого рода явления. 

В прифронтовых районах возникла весь-
ма своеобразная ситуация: их покидало мир-

                                                                 
1 Беженцы (из Пскова) // РГИА (Российский госу-

дарственный исторический архив). 1915. Ф. 778. Оп. 2. 
Д. 307. Л. 6. 14 авг. 

ное коренное население, а сюда прибывали 
жители из мест, уже охваченных войной. На-
пример, беженцы из Царства Польского на-
правлялись в Киевскую губернию и остава-
лись там, чтобы находиться поближе к своим 
родным землям с надеждой на будущее воз-
вращение. На декабрь 1915 г. в Киевской гу-
бернии было зарегистрировано около 60 тыс. 
беженцев-поляков2. 

В результате в городе, представлявшем 
на определенном этапе войны своеобразный 
центр беженства, действовало несколько ор-
ганизаций как общероссийского, так и мест-
ного масштаба. Применительно к польскому 
населению это был Центральный обыватель-
ский (гражданский) комитет царства поль-
ского в Петрограде, который был учрежден 
под председательством помощника варшав-
ского генерал-губернатора, сенатора Дмит-
рия Николаевича Любимова. Организация 
была призвана оказывать помощь постра-
давшему от войны населению губерний Цар-
ства Польского и после эвакуации Варшавы 
обрела новое место нахождения в Петрогра-
де. Комитет в непосредственной близости от 
театра военных действий координировал 
свою деятельность с главноуполномоченны-
ми правительства по устройству беженцев и 
следовал их распоряжениям, а вне фронта 
подчинялся руководству особого отделения 
Министерства внутренних дел, оказывая по-
мощь в передвижении, размещении и уст-
ройстве быта на новых местах жителей из 
польских губерний.  

С октября 1915 г. под контролем Коми-
тета находился так называемый Юго-Запад-
ный район, включавший Подольскую, Во-
лынскую, Киевскую, Херсонскую и Бесса-
рабскую губернии, куда прибывали все более 
многочисленные толпы изгнанников из Цар-
ства Польского. Одновременно в Киеве функ-
ционировали Киевское отделение петроград-
ского общества несения помощи жертвам 
войны и Польский львовский вспомогатель-
ный комитет. Все три организации стали уча-
стниками рассматриваемого эпизода.  

В отделение Центрального обыватель-
ского комитета в городе Киеве 11 января 
1916 г. поступила просьба от 50-летнего ин-
женера, «присяжного переводчика в суде» и 

                                                                 
2 Centralny Komitet Obywatelski Królestwa 

Polskiego (w Piotrogrodzie) // Archiwum Akt Nowych w 
Warszawie. Z. 51. Syg. 63. S. 26. 
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бывшего львовского военного цензора Бру-
нона Филипповича Филиповского. Просьба 
касалась выдачи просителю беспроцентной 
ссуды в сумме 100 руб. В качестве обоснова-
ния причин обращения в Комитет отмеча-
лось, что Б. Филиповский с женой и двумя 
детьми приехали в Киев из Петрограда «по 
случайным обстоятельствам» и поскольку он 
не в состоянии был до 15 февраля принять 
порученную ему должность, обратился за 
ссудой. В качестве весомой причины отмеча-
лось, что с 1 августа 1915 г. проситель при-
нял российское подданство3.  

На первом заседании Комитета, состо-
явшемся 19 января 1916 г., просьба о ссуде 
не была удовлетворена из-за отсутствия под-
тверждения семейного и материального по-
ложения просителя. Вскоре необходимые 
сведения были предоставлены. Из них следо-
вало, что Б. Филиповский постоянно прожи-
вал в Варшаве, позднее оказался во Львове, 
затем в Петрограде и, наконец, в Киеве. При-
чины оставления Родины – «опасность жизни 
при вторжении неприятеля». Семья состояла 
из самого просителя с женой, дочери 18 лет, 
сына 20 лет, обучавшегося в юнкерском во-
енном училище в Петрограде, и еще одного 
сына – гимназиста Киевской гимназии4. По-
скольку автор прошения старался отразить в 
своих сведениях наиболее «выигрышные» 
моменты, мы можем судить о том, что могло 
играть положительную роль в деле решения 
проблемы получения материальной помощи. 
В данном случае это было уже упомянутое 
российское подданство, а также преследова-
ние со стороны австрийских властей, послу-
жившее причиной передвижения семьи 
вглубь страны, обучение одного из сыновей в 
российском военном учебном заведении.  

Положение Совета министров «Об ока-
зании ссудной помощи пострадавшему от 
военных действий населению губерний Цар-
ства Польского и прилегающих местностей» 
от 28 февраля 1915 г. предусматривало выда-
чу ссуды сроком до пяти лет, а в исключи-
тельных случаях – до 10 лет. В официальном 
документе были представлены различные 
случаи, предусматривавшие материальное 
удовлетворение просителей. К нашей ситуа-

                                                                 
3 Centralny Komitet Obywatelski Królestwa 

Polskiego (w Piotrogrodzie) // Archiwum Akt Nowych w 
Warszawie. Z. 51. Syg. 62. S. 10. 

4 Ibid. S. 11. 

ции, пожалуй, подходил только пункт восем-
надцатый, в соответствии с которым хода-
тайство о выдаче ссуд подавалось в уездную 
комиссию, обращавшую особое внимание 
«на соответствие их действительному иму-
щественному положению просителей, их 
нужде в ссудной помощи, платежеспособно-
сти и степени благонадежности представлен-
ных ими обеспечений»5. Вероятно, получен-
ные Комитетом сведения, свидетельствую-
щие о легкости, с которой семья Б. Филипов-
ского перемещалась из одного города в дру-
гой, поставили под сомнение возможность 
последующего возмещения предполагаемой 
ссуды, и в очередном заседании, состояв-
шемся уже 25 января 1916 г., просителю бы-
ло отказано во второй раз.  

Однако это обстоятельство, судя по все-
му, не смутило Б. Филиповского, и он вновь 
запросил ссуду, теперь уже в размере 200 
руб., приложив к своему прошению удосто-
верение из канцелярии военного генерал-
губернатора Галиции, в котором было сказа-
но, что Б. Филиповский известен как человек 
неимущий, семейный (сын в русской армии) 
и благонамеренный, и что все его имущество 
осталось во Львове6. Последовало и объяс-
нение просителем необходимой суммы: на 
покупку платья и устройство 2-х комнат для 
семьи.  

Несмотря на конкретность условий, обо-
значенных в Положении о возможной госу-
дарственной ссуде, сложность большого ко-
личества ситуаций, сопровождавших движе-
ние беженцев, заставляла соответствующие 
комиссии уделять внимание обстоятельст-
вам, вынуждавшим обращаться за помощью. 
Вероятно, «человеческий фактор» играл если 
не ключевую роль в этих вопросах, то, по 
крайней мере, вполне определенную. Во вся-
ком случае, в начале марта 1916 г. из Киев-
ского отделения общества помощи бедным 
семьям, пострадавшим от войны, а также 
польскому населению, обедневшего от воен-
ных действий, в Центральный обывательский 
комитет было направлено свидетельство о 
том, что в январе 1916 г. Б.Ф. Филиповский 
обратился в организацию с просьбой о выда-

                                                                 
5 Законы и распоряжения о беженцах. Издание 

второе, значительно дополненное. К выпускам первый. 
М., 1916. Вып. 1. С. 28.  

6 Centralny Komitet Obywatelski Królestwa 
Polskiego (w Piotrogrodzie) // Archiwum Akt Nowych w 
Warszawie. Z. 51. Syg. 62. S. 14. 
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че ссуды. В первый раз он обращался 2 июня 
1915 г. и получил ссуду в сумме 25 руб., затем 
21 августа 1915 г. и получил бесплатную 
квартиру, но затем на продолжительное время 
уехал. С 4 января 1916 г. Б. Филиповский по-
лучал от организации 4 бесплатных обеда и 
ссуду 35 руб. в месяц7. 

В этом месте, вероятно, необходимо дать 
пояснения относительно размеров выданной 
в данном случае и предполагаемой помощи. 
В соответствии с пунктом 22 «Руководящих 
положений по устройству беженцев», утвер-
жденных министром внутренних дел  
А.Н. Хвостовым 2 марта 1916 г., «Размер бе-
женского продовольственного пайка, в зави-
симости от местных цен и условий, устанав-
ливается Губернским (областным) совещани-
ем от 15 до 20 коп. в день на человека. Уве-
личение размера пайка свыше 20 коп., при 
наличности исключительных условий, под-
робно указываемых в объяснительных запис-
ках к сметам, допускается лишь с разреше-
ния министра внутренних дел, по предвари-
тельном обсуждении дела в Особом совеща-
нии по устройству беженцев»8. Таким обра-
зом, месячное пособие на человека составля-
ло от 4 руб. 50 коп. до 6 руб. В случае с 
семьей Филиповских его размер мог быть 
максимум 24 руб. 

Между тем история, произошедшая в 
Киеве, имела свое продолжение. Из полу-
ченных сведений от Центрального обыва-
тельского комитета Царства Польского в 
Петрограде следовало, что Б. Филиповский 
получил 14 ноября 1915 г. 100 руб., 12 де-
кабря 1915 г. – 50 руб. и 16 декабря 1915 г. – 
50 руб. Итого, будучи в Петрограде, он полу-
чил денег на общую сумму в 200 руб.9 Поль-
ский львовский вспомогательный комитет  
10 февраля 1916 г. обратился в Центральный 
обывательский комитет с информацией, что 
Б. Филиповский явился в Комитет в качестве 
галичанина и получил от него 8 января ссуду 
120 руб. и 3 февраля – 150 руб.10 

                                                                 
7 Centralny Komitet Obywatelski Królestwa 

Polskiego (w Piotrogrodzie) // Archiwum Akt Nowych w 
Warszawie. Z. 51. Syg. 62. S. 15. 

8 РГВИА (Российский государственный военно-
исторический архив). Ф. 2005. Оп. 1. Д. 42. Л. 475об.  

9 Centralny Komitet Obywatelski Królestwa 
Polskiego (w Piotrogrodzie) // Archiwum Akt Nowych w 
Warszawie. Z. 51. Syg. 62. S. 16. 

10 Ibid. S. 21. 

Однако в своем очередном обращении 3 
февраля 1916 г. соискатель новой ссуды про-
должал приводить новые доводы к удовле-
творению своих запросов, уже не только 
подтверждая свое российское гражданство, 
но и заявляя о том, что получил сильные 
травмы от «автомобиля русского Красного 
Креста», в результате чего было сломано три 
ребра и «поражено все тело»: «Случай этот 
влечет за собой невозможность заняться тру-
дом и расходы на лечение»11. На основании 
приведенного обстоятельства в Центральный 
обывательский комитет была направлена 
просьба о выделении ссуды теперь уже в 
размере трехсот рублей.  

По поводу возможного лечения также 
существовало соответствующее указание, 
принятое на правительственном уровне. 
Пункт 25 «Руководящих положений по уст-
ройству беженцев» гласил: «Беженцы поль-
зуются бесплатной медицинской помощью 
от земств и городов, на общих основаниях с 
местным населением. Если оказание бежен-
цам врачебно-санитарной помощи вызывает 
особые расходы, то на покрытие последних 
отпускаются средства из беженских креди-
тов»12. 

Только 11 февраля 1916 г., наконец, бы-
ли сведены воедино все суммы, полученные 
Б. Филиповским в различных организациях. 
В документе Киевского отделения общества 
помощи бедным семьям, пострадавшим от 
войны, было сказано: «По собранным нами 
справкам оказалось, что Вы получаете еже-
месячно 35 руб. и обеды бесплатные для че-
тырех лиц в Киевском отделении петроград-
ского общества. Кроме того, от Центрально-
го обывательского комитета Царства Поль-
ского в Петрограде – 200 руб. и, наконец, от 
Польского львовского вспомогательного ко-
митета – 270 руб. Одновременное пользова-
ние денежными пособиями в нескольких об-
щественных организациях считается недо-
пустимым и приносит вред лицам, пользую-
щимся общественным попечением»13. 

Однако на этом история не закончилась. 
В газете «Киев» от 3 марта 1916 г. появилось 
письмо в редакцию, автором которого был 

                                                                 
11 Ibid. S. 19.  
12 РГВИА. Ф. 2005. Оп. 1. Д. 42. Л. 476. 
13 Centralny Komitet Obywatelski Królestwa 

Polskiego (w Piotrogrodzie) // Archiwum Akt Nowych w 
Warszawie. Z. 51. Syg. 62. S. 22. 
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все тот же Б. Филиповский, подтвердивший 
все полученные от Комитета суммы: «За все 
время моего пребывания в Киеве с моей суп-
ругой и двумя детьми, то есть за 9 месяцев,  
я получил сто обедов в половинных порциях 
и ссуду 95 руб., а от Львовского комитета 
270 руб. под вексель и залог причитающихся 
мне от австрийского правительства 9600 
крон»14.  

Заметка помогает выяснить характер 
обеспечения требуемых ссуд. Во-первых, 
причитающиеся от австрийского правитель-
ства, воевавшего на тот момент против Рос-
сии, деньги вряд ли можно было востребо-
вать. Во-вторых, Австро-Венгрия на тот мо-
мент испытывала серьезные финансовые 
трудности, проявившиеся в том, что произ-
водители практически перестали интересо-
ваться денежной выручкой и начали активно 
переходить на осуществление бартерных 
операций. Иными словами, такого рода 
«обеспеченность» ссуды не позволяла наде-
яться не только на скорое, но на вообще воз-
вращение денег, выданных под такой залог. 

Наконец, возмущение автора письма в 
редакцию вызывало якобы то, что многие 
«зарабатывают от 120 и 150 руб. в месяц, 
развлекаются по кофейням, ожидают гер-
манцев в Киеве и получают пособия и обеды 
из польских комитетов»15. Далее следовал 
перечень из десяти фамилий иностранных 
подданных (за исключением двоих) и вывод: 
«На основании всего изложенного осмели-
ваюсь всепокорнейше просить не отказать 
мне в совете, каким образом я могу добиться 
ссуды от Центрального обывательского ко-
митета в сумме 300 руб., я с моей семьей 
страдаю от голода и холода»16.  

                                                                 
14 Письмо в редакцию // Киев. 1916. № 772. 3 марта. 
15 Там же. 
16 Там же. 

В Киевском комитете была рассмотрена 
заметка в газете и сделан вывод о том, что 
перечисленные Б. Филиповским лица «со-
вершенно никаких пособий от Комитета не 
получали, за исключением Папроцкого, име-
ни которого, к сожалению, господин Фили-
повский не указал, так как действительно Па-
процкий, именем Людовик, обратился в Ко-
митет 23 февраля 1916 г. с просьбой о назна-
чении ему пособия, которое было Папроцко-
му Комитетом выдано в размере 50 руб.»17 

Рассмотренный эпизод не был типичным 
с точки зрения психологических изысков 
просителя, но в то же время не являлся уни-
кальным по сути своих претензий на извле-
чение максимальной выгоды из предпола-
гаемой помощи от государства. Так, в статье 
И.В. Алферовой приведен эпизод, в соответ-
ствии с которым беженцы, поселившиеся в 
районе города Орла, «пользуясь тем, что в 
Покровской Слободе земли города и уезда 
располагались чересполосицей, <…> пыта-
лись получать пайки сразу в обоих – уездном 
и городском комитетах» [5, с. 13]. Одновре-
менно существовали ситуации, при которых 
проживавшие в пригородных слободах Орла 
и в деревне Костомаровка жаловались, что 
они не получали продовольственный паек ни 
из городского, ни из уездного комитетов. В 
другом документе, представляющем собой 
прошение от одного из беженцев, говорится: 
«Все время я получал пособие на 5 душ, 5 
месяцев не получаю, только одного не знаю, 
по какому распоряжению как раньше я полу-
чал»18. 

                                                                 
17 Centralny Komitet Obywatelski Królestwa 

Polskiego (w Piotrogrodzie) // Archiwum Akt Nowych w 
Warszawie. Z. 51. Syg. 62. S. 23. 

18 Ibid. Syg. 63. S. 110. 
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Аннотация. Необходимость изучения настроений в обществе в кризисные времена подтал-
кивает к исследованию материалов художественной литературы, которая, являясь автобио-
графическим произведением, повествует о событиях, свидетелем которых был сам писа-
тель. Предметом данной работы является атмосфера и социально-политические настроения 
в Тамбове в первой половине 1918 г., описанные в повести Б. Дальнего «Романтическая ис-
тория». Несмотря на некоторую ангажированность, писатель достаточно точно описывает 
происходившие вокруг него политические события, отражая обстановку постоянно ухуд-
шавшейся экономической и политической ситуации в городе. В результате анализа данного 
литературного источника показана значимость произведения, посвященного событиям вы-
хода России из Первой мировой войны. Особое внимание в повести уделено периоду уста-
новления советской власти и описанию антисоветского мятежа. Изучение опубликованных 
исследований и архивных данных показало, что литературные герои имеют реальные про-
тотипы, а события и их описание верное и может послужить в деле изучения состояния на-
селения в указанный период времени. 
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Abstract. The need to study the mood in society in times of crisis prompts the study of materials 
of fiction, which, being an autobiographical work, tells about the events that the author himself 
witnessed. The subject of this work is the atmosphere and socio-political mood in Tambov in the 
first half of 1918, described in the story of B. Dalny “Romantic Story”. Despite some bias, the 
writer quite accurately describes the political events that took place around him, reflecting the con-
stantly deteriorating economic and political situation in the city. As a result of the analysis of this 
literary source, the significance of the work dedicated to the events of Russia’s exit from the First 
World War is shown. Particular attention is paid to the period of the establishment of Soviet power 
and the description of the anti-Soviet rebellion in the novella. A study of published studies and 
archival data has shown that literary heroes have real prototypes, and their events are correct and 
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Всегда актуальной для историков остает-
ся тема общественно-политических настрое-
ний в кризисные времена, в частности, после 
больших войн и в условиях революций. 

Применительно к истории Тамбова дан-
ная тема частично изучалась в советское 
время в работах В.Ф. Морозова [1] об уста-
новлении советской власти в черноземных 
губерниях, В.В. Канищева, Ю.В. Мещеряко-
ва «Анатомия одного мятежа» [2], а также в 
работе Ю.В. Мещерякова «Тамбовская гу-
берния в начальный период установления 
советской власти. Октябрь 1917 – август 
1918 гг.» [3]. Стоит отметить, что политиче-
ские настроения отдельных слоев горожан и 
крестьян этого периода изучены в недоста-
точном объеме. 

В данной работе представлен анализ 
произведения писателя Б. Дальнего «Роман-
тическая история», который в начале 1918 г. 
вернулся с фронта домой, и в котором отра-
жена психологическая атмосфера в Тамбове 
[4]. В работе будет рассмотрено в основном 
настроение героев произведения как типич-
ных представителей молодежи своего време-
ни послевоенных и революционных событий.  

Для исследователя данное произведение 
хотя и является художественным, но может 
представлять ценность как свидетельство 
писателя – современника событий. Автор 
произведения сам жил в Тамбове во время 
описанных событий и был свидетелем оных. 
Он описывает атмосферу происходившего в 
городе и во время установления советской 
власти, и во время антисоветского мятежа в 
июне 1918 г., заставляя читателя переживать 
за главных героев, в том числе коммунистов, 
описывает в дальнейшем их спасение, созда-
ние местного ЧОН, мамонтовский рейд и его 
последствия, и наконец, дальнейшую судьбу 
героев1. 

События повести «Романтическая исто-
рия» охватывают период с декабря 1917 до 
мамонтовского рейда августа 1919 г. Писа-

                                                                 
1 Тамбовская энциклопедия. Тамбов: Юлис, 2004. 

С. 156. 

тель сам в это время жил в Тамбове и был 
свидетелем многих событий. Понятное дело, 
написанное при СССР произведение должно 
было отражать героизм и самопожертвование 
коммунистов, правильность их точки зрения, 
с художественной точки зрения доводить до 
читателя мысли героев этого произведения, 
по большей части вымышленных. 

И все-таки у героев данного произведе-
ния разные социально-политические на-
строения. Показана тревожная атмосфера, 
царящая в городе, в котором в начале повес-
ти еще не установлена советская власть. В 
основном именно через них автор произве-
дения передает атмосферу происходящего в 
городе.  

С самого начала их разделяют как клас-
совые, так и отчасти политические и мораль-
ные предпочтения, что показывает раскол, 
происходивший в городской среде после со-
бытий революции 1917 г. Герои произведе-
ния – три сестры Шевелевы, их брат комму-
нист Василий Шевелев, их молодые сверст-
ники Леонид Бартенев, Юрий Покровский, 
прапорщик Макаров и купеческий сын Жма-
ев. Также показаны их родственники, имею-
щие порой другие политические предпочте-
ния и настроения.  

Один из главных героев, коммунист Ва-
силий Шевелев, которого пытались расстре-
лять во время мятежа в июне 1918 г., но вы-
живший и вынужденный уехать в Москву 
лечиться. Он всегда решительно настроен, 
показан в повести как оратор из числа боль-
шевиков. В то же время, понимая свою от-
ветственность перед близкими людьми, пре-
дупреждает своих родных и друзей о тяже-
лых временах, говорит о том, что не больше-
вики развязали гражданскую войну, и преду-
преждает о том, что даже родственники мо-
гут начать из-за этого убивать друг друга.  
Он призывает вступать в местную Часть осо-
бого назначения (ЧОН) и вообще всячески 
показывается автором как убежденный сто-
ронник большевиков. Он считает студентов 
недостаточно подготовленными политически 
[4, c. 14]. 
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У Василия есть три сестры: Анна, Зи-
наида и Клавдия. Между сестрами происхо-
дят споры, вызванные ухудшением социаль-
но-экономической обстановки и нарастанием 
напряженности из-за невозможности купить 
что-то, а также из-за бедности и озлобленно-
сти. Старшая сестра «ругает буржуев», под 
которыми подразумевается живущий напро-
тив в прекрасном доме купеческий сын Ар-
кадий Жмаев с семьей. Настроение сестер 
меняется после прихода советской власти, 
одна из них в итоге становится корректором 
в большевистской газете. В следующую зиму 
ситуация опять становится тяжелой, даже 
хуже прежнего [4, c. 113]. 

Другой персонаж повести, студент Лео-
нид Бартенев, становится членом партии и 
редактором большевистской газеты. Автор 
сводит его судьбу с реальным историческим 
персонажем – Вадимом Подбельским, круп-
ным большевистским деятелем, жившим до 
революции некоторое время в Тамбове, 
знавшим город и местных большевиков.  
В.Н. Подбельский2 с весны 1918 г. занимал 
должность наркома почт и телеграфов 
РСФСР. Его направили в Тамбов после 
июньского мятежа не только как человека, 
знавшего город и местную общественность, 
но и по роду деятельности – разобраться с 
поведением почтово-телеграфных служащих. 
Для главы советского правительства  
В.И. Ленина контроль над почтами и теле-
графами всегда был политически важен [1,  
с. 246-247; 5]. 

Приехав в Тамбов, В.Н. Подбельский на-
чал борьбу с «лживыми» телеграммами. Это 
находит отражение в повести в сцене, где он 
критикует и в итоге отстраняет главного ре-
дактора местной советской газеты, предлагая 
этот пост Леониду, и тот соглашается.  
В.Н. Подбельский беспокоится о судьбе Ва-
силия, спрашивая Бартенева о его здоровье 
[4, c. 84-92]. Эта сцена представляется наду-
манной. В советской литературе было приня-
то подчеркивать заботу большевистских ру-
ководителей о простых людях.  

Сам же Леонид Бартенев «поборолся» за 
судьбу своего друга Макарова, человека, ко-
торый якобы запутался в политической си-
туации. Леонид считает, что участие Мака-
рова в мятеже было случайным. Советский 

                                                                 
2 Тамбовская энциклопедия. Тамбов: Юлис, 2004. 

С. 448. 

журналист рассказывал следователю-боль-
шевику о тяжелом детстве Макарова, и в 
итоге ходатайствовал за него [4, c. 94]. 

Такого рода ходатайства преданных со-
ветских деятелей за «оступившихся» участни-
ков Тамбовского восстания 17–19 июня 1918 г. 
действительно имели место [1, с. 250-254]. 

В конце повести жизнь Л. Бартенева за-
канчивается трагически. Он был повешен 
казаками Мамонтова во время захвата Там-
бова в августе 1919 г. [4, c. 161]. Такой сю-
жетный ход автора произведения соответст-
вовал суровой правде социалистического 
реализма. 

Автор также описывает прапорщика 
Ивана Макарова не только через отношения 
с большевиком Леонидом Бартеневым, но и с 
представителями других слоев общества. Это 
важно для нашей темы, поскольку мы можем 
узнать политические настроения разных сло-
ев в послереволюционные месяцы. 

Для историков чрезвычайно интересен 
его разговор с крестьянином-запасником. Тот 
говорит Макарову о том, как хочется ему все 
города «пожечь». На вопрос Макарова за-
пасник отвечает, что от городов одно «бес-
покойство», что якобы городские жители не 
дают спокойно жить сельским [4, c. 57]. Пи-
сатель талантливо уловил реальные настрое-
ния российского крестьянства первой поло-
вины 1918 г., оно стремилось полностью ос-
вободиться от всяких обязанностей перед 
государством, олицетворением которого для 
крестьян был город, и зажить замкнутой де-
ревенской жизнью.  

Хотя Макаров получил после участия в 
июньском мятеже защиту от своего товари-
ща большевика Л. Бартенева и не был осуж-
ден, он уехал на Дон, вступил в Белую ар-
мию. В данном случае Б. Дальний передал 
типичную судьбу одного из представителей 
тамбовской офицерской молодежи, стре-
мившейся в первой половине 1918 г. попасть 
в ряды Добровольческой армии и особо по-
бежавшей туда после провала антисоветско-
го восстания в Тамбове [6; 7]. 

А дальше начинается «социалистический 
реализм». Вечно сомневающийся, не разби-
рающийся в обстановке Макаров в итоге ре-
шил порвать с белыми, освободил заключен-
ную под арест казаками Мамонтова в августе 
1919 г. в Тамбове одну из героинь повести 
Клавдию, ушел от белых к красным. В самом 
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конце произведения рассказывается, как он 
погиб, сражаясь против немецких войск под 
Вязьмой осенью 1941 г. [4, c. 113]. 

Опять-таки в духе социалистического 
реализма купеческий сын Аркадий Жмаев с 
самого начала презирал большевиков, да и 
меньшевиков тоже, не скрывая своих симпа-
тий к генералу Каледину и антипатий даже к 
умеренным социал-демократам. Во время 
одной из сцен он утверждал, что все минист-
ры Керенского не стоят одного генерала Ка-
ледина. Жмаев в дальнейшем пошел открыто 
против большевиков, участвовал в тамбов-
ском антисоветском мятеже. После его по-
давления пережил подавленное настроение. 
Но затем, в соответствии с логикой его на-
строений, отправился к белым. В конце по-
вести он устроился офицером для поручений 
у генерала Мамантова, участвовал в его рей-
де на Тамбов, но, как и положено «злодею», 
по замыслу автора был убит Макаровым.  

Еще один из героев, относящийся к ком-
мунистам с недоверием, – Юрий Покров-
ский, в первые месяцы 1918 г. постоянно бе-
седует со своими друзьями или же со своим 
отцом на политические темы. В ходе разви-
тия повести у него происходит процесс из-
менения отношения к большевикам. Вначале 
он предлагает своим друзьям записаться в 
некую организацию по борьбе с большевиз-
мом. В дальнейшем он отходит от этой пози-
ции, разочаровываясь в противниках боль-
шевиков. Не являясь большевиком, он при-
нимает участие в работе большевистской ме-
стной газеты, переживает за своих знакомых, 
арестованных во время антисоветского мя-
тежа, например, за Леонида Бартенева. Он 
описывает отношения населения к эсеров-
ским вербовщикам в момент их власти в го-
роде, говорит отцу, что эсеры не пользуются 
уважением, что вербовочные пункты, кото-
рые он видел, пусты, и что никто к ним не 
записывается, и предполагает, что те, кото-
рых он не видел, также ничем не отличаются, 
утверждает, что эсеры не продержатся и двух 
недель [4, c. 73]. 

В итоге Ю. Покровский вступает в Про-
леткульт. В дальнейшем его отец делится с 
ним во время мамонтовского рейда инфор-
мацией и недоумевает (считая, что больше-

вики на грани полного разгрома), почему ка-
заки разрушают мосты водокачки, артсклады 
и вообще ведут себя так, будто это набег, а 
не захват города у большевиков [4, c. 162]. 

Писатель также описывает общее отно-
шение населения к большевикам в первые 
месяцы их власти в Тамбове. Сначала не 
воспринимавшиеся как власть, они завоевы-
вают некоторый авторитет и в основном рас-
сматриваются населением как некое меньшее 
зло3. В сравнении с эсерами, которые авто-
ритет теряют, которые во время мятежа рас-
считывали на помощь запасных из крестьян, 
но те начали расходиться по домам. Эсеров-
ские главари не могут удержать власть, не 
способны даже привлечь добровольцев, за-
частую используя демагогические приемы и 
даже угрозы, не способны как-то заставить 
запасные части защищать отбитый у больше-
виков город [4, c. 55]. 

В целом автор повести отразил типичные 
явления первых месяцев советской власти в 
Тамбове, показал настроения молодых, энер-
гичных в основном политически подкован-
ных людей (по крайней мере, разбирающих-
ся в наиболее известных политических пар-
тиях), первоначально недоверчивых к боль-
шевикам, надеющихся, что плохие времена 
быстро пройдут4. Но этого не происходит, и 
в итоге во время острых событий герои про-
изведения оказываются в разных сражаю-
щихся лагерях. Настроение героев повести, 
как и их реальных прототипов, меняется в 
основном вместе с событиями разной степе-
ни остроты, что и показано в произведении. 
Психологическая атмосфера в Тамбове меня-
ется, на что влияют разные факторы: приход 
большевиков к власти, мобилизация в Крас-
ную армию, антисоветское восстание, общее 
ухудшение экономической ситуации на фоне 
всех этих событий. Автором также хорошо 
описаны продовольственные проблемы через 
отношения героев произведения, а также 
культурный досуг и развлечения, которые 
были популярны у жителей города. 

                                                                 
3 Жизнь тамбовской провинции в эпоху револю-

ций (февраль 1917 г. – февраль 1918 г.): сб. документов 
и материалов. Тамбов, 2018. 528 с. 

4 Страницы истории Тамбовского края. Воронеж, 
1986. 223 с. 
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Аннотация. Рассмотрены особенности развития кустарной промышленности в Тамбовской 
губернии во время военного коммунизма и нэпа. В период военного коммунизма отмечено 
снижение промысловой активности, особенно в северных уездах. В этот период развитие 
получили кожевенный, сапожный и текстильный промыслы, которые были способны удов-
летворить военные потребности. Начался процесс кооперирования кустарей. Но если пер-
воначально промысловая кооперация строилась на принципах самоуправления, то в 1920 г. 
она была передана под управление потребительской кооперации. Интересным явлением 
стал уход рабочих с фабрик в кустари. В годы нэпа наблюдалось оживление кустарной 
промышленности. Согласно статистическим данным, к 1925 г. число кустарей в губернии 
увеличилось почти в два раза, однако все равно было меньше, чем в пореформенное время. 
Наибольшее развитие в годы нэпа получил текстильный промысел. В 1921 г. промысловая 
кооперация была введена из состава потребительской и объединена в губкустпромсоюз. 
Отмечалась активная деятельность губернских инструкторов, которые обучали кустарей 
новым технологиям производства, выявляли проблемные стороны кооперирования, занима-
лись упрочнением связей артелей с укустпромсоюзами. Для кустарей также были организо-
ваны мастер-классы, проводились кустарные выставки. Однако кооперативное движение 
столкнулось и с целым рядом крупных проблем – нехваткой, задержками в поставке сырья, 
его некачественностью, а также неорганизованностью госзаказов. 
Ключевые слова: военный коммунизм; нэп; кустарные промыслы; промысловая коопера-
ция; Тамбовская губерния; губкустпромсоюз 
Для цитирования: Махрачев Г.С. Кустарная промышленность в Тамбовской губернии: от 
военного коммунизма к нэпу // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные 
науки. Тамбов, 2021. Т. 26, № 191. С. 215-223. DOI 10.20310/1810-0201-2021-26-191-215-223 

Abstract. We consider the peculiarities of the development of handicraft industry in Tambov Go-
vernorate during the military communism and NEP. A decrease in fishing activity is noted during 
the period of military communism, especially in northern counties. The leather, cobbler and textile 
industries that were able to meet military needs developed during this period. The process of coop-
eration between the handicraftsmen began. However, while the original field cooperation was 
based on local government principles, in 1920 it was transferred to the management of the con-
sumer cooperative society. An interesting phenomenon was the departure of workers from facto-
ries to handicraftsmen. During the NEP’s years, there was a revival in the handicraft industry. Ac-
cording to statistics, the number of handicraftsmen in the governorate almost doubled by 1925, but 
was still smaller than in the pre-reform period. The textile industry was the most developed in the 
NEP’s years. In 1921, trade cooperation was introduced from the consumer sector and merged into 
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the governorate union of handicraft industry. There was an active work of governorate instructors, 
who trained handicraftsmen in new production technologies, identified problem areas of coopera-
tion, and strengthened the ties between artels and the county union of handicraft industry. Master 
classes were also organized for handicraftsmen, and handicraft exhibitions were held. However, 
the cooperative movement has also faced a number of major problems – lack of sufficient raw ma-
terials, delays in supplying goods, poor quality, and disorganized government orders. 
Keywords: military communism; NEP; handicraft industry; producers’ co-operative society; 
Tambov Governorate; governorate union of handicraft industry 
For citation: Makhrachev G.S. Kustarnaya promyshlennost’ v Tambovskoy gubernii: ot voyen-
nogo kommunizma k nepu [Handicraft industry in Tambov Governorate: from military commun-
ism to NEP]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov Universi-
ty Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 215-223. DOI 10.20310/1810-0201-
2021-26-191-215-223 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Возрождение рыночных отношений в 
России в конце XX века актуализировало 
исследования в области кустарной промыш-
ленности. Рассмотрение государственной 
стимулирующей политики царской и боль-
шевистской России в области мелкотоварно-
го производства позволяет выработать мак-
симально эффективные меры поддержки со-
временного малого бизнеса, что может быть 
выражено в разработке соответствующего 
законодательства и целевых программ под-
держки. Изучение технологий кустарного 
производства способствует развитию туриз-
ма и сохранению национального самосозна-
ния. А предпринимательский опыт предше-
ствующих поколений становится ориентиром 
для новых бизнесменов. 

В постсоветской историографии наблю-
дается повышенный интерес к теме кустар-
ной промышленности в годы нэпа. Большин-
ство написанных работ имеет региональный 
характер. Так, А.А. Николаев изучил особен-
ности кооперирования сибирских кустарей 
[1; 2]. Становлению промысловой кооперации 
Башкирии посвящена монография А.Н. Дег-
тярева [3]. О.В. Ягов в своих работах рас-
крыл отличительные черты промысловой 
кооперации Поволжья [4–7]. Интересным 
представляется труд С.Ф. Гребениченко, ко-
торый впервые применил метод контент-
анализа при изучении нормативной базы, 
регулировавшей сферу сельской промысло-
вой кооперации и кустарного производства 
[8]. Важным дополнением к упомянутым ис-
следованиям стали материалы периодиче-
ской печати в виде научных статей О.Г. Вязо-
ва, Е.В Диановой, В.А. Григоровой, Е.И. Гри-
горьевой, А.М. Плехановой и др. [9–13]. Фун-
даментальных работ об особенностях разви-
тия кустарной промышленности Тамбовской 

губернии в период военного коммунизма и 
нэпа пока нет. 

Стремительный рост промысловой ак-
тивности после отмены крепостного права не 
мог остаться без внимания со стороны пра-
вительства. На государственном уровне в 
конце XIX – начале XX века вопросами кус-
тарной промышленности занимался Отдел 
сельской экономии и сельскохозяйственной 
статистики, а на местах – земские органы 
самоуправления. К основным направлениям 
деятельности в области мелкотоварного про-
изводства царской власти можно отнести: 
статистический учет кустарей, организацию 
мастер-классов в крестьянской среде, прове-
дение кустарных выставок разных масшта-
бов, создание сети специальных учебных за-
ведений, а также открытие кустарных скла-
дов и музеев. 

1910-е гг. стали временем крупных по-
литических потрясений, которые отразились 
в том числе и на кустарной промышленно-
сти. 1 августа 1914 г. Российская империя 
вступила в один из самых кровопролитных 
международных конфликтов – Первую ми-
ровую войну. С одной стороны, это привело 
к общему спаду промысловой активности, 
поскольку крестьяне были вынуждены поки-
нуть свои хозяйства и отправиться на фронт. 
С другой стороны, наблюдался значительный 
подъем в тех отраслях, которые ориентиро-
вались на выполнение военных заказов. 

Серьезным потрясением для российского 
общества стали Февральская и Октябрьская 
революции. Стремительная смена прави-
тельств и радикальные решения пришедших 
к власти большевиков привели к граждан-
ской войне и народным выступлениям, среди 
которых можно назвать Тамбовское восста-
ние 1920–1921 гг., Западно-Сибирское вос-
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стание 1921–1922 гг., Кронштадский мятеж 
1921 г. Внутренняя политика советского пра-
вительства, проводившаяся в рамках Граж-
данской войны, получила название политики 
военного коммунизма, а ее характерной чер-
той стала крайняя централизация экономики. 
Однако народные волнения и спад экономи-
ческого развития вынудили большевиков 
перейти к новой экономической политике, 
что выразилось в замене продразверстки 
продналогом, а также в возвращении к ры-
ночным отношениям. Все эти изменения от-
разились и на кустарной промышленности. 
Ниже, на примере Тамбовской губернии мы 
попытаемся проследить, как менялось со-
стояние кустарной промышленности в годы 
военного коммунизма и нэпа. 

При рассмотрении особенностей геогра-
фического распределения крестьянских не-
земледельческих промыслов и, в частности, 
кустарных промыслов на территории Там-
бовской губернии в период военного комму-
низма можно опереться на материалы сель-
скохозяйственной переписи 1920 г., которые 
вместе с данными земских обследований 
1880–1884 гг. и сельскохозяйственной пере-
писи 1917 г. представлены в «Бюллетене 
Тамбовского губернского статистического 
бюро»1. В первую очередь, отмечалось об-
щее падение промысловой активности. Если 
в 1880–1884 гг. неземледельческая промы-
словая деятельность была зафиксирована в 
132410 домохозяйствах, что составляло 
41,8 % от всех хозяйств в губернии, то в 1917 г. 
эти цифры были значительно меньше – 86636 
домохозяйств, что, соответственно, равня-
лось 15,3 % от общего числа, и еще меньше  
в 1920 г. – 68200 домохозяйств, составляв-
ших 14 % от общего числа. Очевидно, что 
такие изменения были связаны с уходом на-
селения в армию и нарушением внутренних 
рынков. К 1920 г. также происходит смеще-
ние центров промысловой деятельности. Ес-
ли в дореволюционной России процент до-
мохозяйств, занимавшихся неземледельче-
ской промысловой деятельностью, снижался 
от северных уездов к южным, то в 1920 г. 
наблюдалась обратная картина: падение 
промысловой активности в северных уездах, 
стабильность, а иногда и рост активности на 

                                                                 
1 Бюллетень Тамбовского губернского статисти-

ческого бюро. № 4. 1-го июня 1924 года. Тамбов: Изд. 
губ. стат. бюро, 1924. 140 с. 

юге. В пореформенное время мы имеем сле-
дующие данные по уездам: Темниковский – 
74,2 %, Шацкий – 71,4 %, Елатомский – 72 %, 
Моршанский – 66,4 %, Спасский – 59,2 %, 
Тамбовский – 49,1 %, Липецкий – 48,8 %, 
Кирсановский – 46,6 %, Усманский – 40,8 %, 
Лебедянский – 32,8 %, Борисоглебский – 
8,7 %, Козловский – 5 %. Поуездные данные 
в 1920 г.: Тамбовский – 21,3 %, Моршанский – 
17,2 %, Липецкий – 15,9 %, Елатомский – 
15 %, Шацкий – 14,9 %, Спасский – 14,7 %, 
Борисоглебский – 12,5 %, Козловский – 12,3 %, 
Темниковский – 11,3 %, Лебедянский – 10,4 %, 
Усманский – 9,4 %, Кирсановский – 9,1 %2. 
Вполне вероятно, что причины таких изме-
нений крылись в Гражданской войне и по-
следовавшей натурализации сельского хо-
зяйства. С одной стороны, фабричное произ-
водство было не в состоянии удовлетворить 
крестьянские потребности. С другой сторо-
ны, в центральных и южных уездах было 
развито земледелие. В результате в этих мес-
тах среди населения росло самообслужива-
ние. Мастера северных уездов, ориентиро-
ванные на дальний отход и внеуездную тор-
говлю, в этих обстоятельствах вынуждены 
были свернуть свою деятельность. 

Численность крестьян, занимавшихся 
мелкотоварным производством, в 1920 г., по 
сравнению с 1880–1884 гг., значительно сни-
зилась. Однако некоторые направления кус-
тарных работ, наоборот, получили развитие. 
Несмотря на то, что в земских исследованиях 
1880–1884 гг. данные приводились по числу 
промышлявших домохозяйств, а в сельскохо-
зяйственных переписях 1917 и 1920 гг. – по 
отдельным кустарям, за неимением иных ис-
точников при сравнении мы будем опериро-
вать этими данными. 

В первую очередь, следует обратить вни-
мание на кожевенный промысел. В 1920 г. в 
Тамбовской губернии было зафиксировано 
629 кожевенников, что больше показателя 
1917 г. – 576 кожевенников – и в два раза 
больше, чем в 1880–1884 гг. – 316 дворов. 
Значительно возросло число сапожников. В 
1920 г. в губернии промышляло 5657 сапож-
ников, что несколько меньше показателя 
1917 г. – 6639 сапожников – но гораздо пре-
вышает число занятых этим промыслом дво-
ров в 1880–1884 гг. – 3926. Наибольшее ко-
личество кожевенников и сапожников, как и 

                                                                 
2 Там же. С. 22-24. 
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в пореформенное время, проживало в Мор-
шанском уезде. Иная картина была в Там-
бовком уезде. Здесь в конце XIX века сапож-
ников и кожевников было немного, однако, к 
1920 г. в уезде явно образовались крупные 
гнезда кустарей. Статистические данные это-
го года по Тамбовскому уезду незначительно 
уступали только Моршанскому уезду3. Два 
обозначенных промысла тесно связаны друг 
с другом и получили развитие в военное 
время, поскольку могли удовлетворить по-
требности армии. 

Отдельно стоит упомянуть о текстиль-
ном промысле. В пореформенный период 
этот промысел получил значительное разви-
тие в Тамбовской губернии и равномерно 
распространялся по всем уездам. В 1920 г. 
этот промысел активно практиковался только 
в Тамбовском уезде. Причем особо отмеча-
лись Рассказовская и Бондарская волости, в 
которых находились крупные гнезда куста-
рей4. Во всех остальных уездах губернии 
крестьяне практически не занимались тек-
стильным делом. С одной стороны, это свя-
зано с тем, что кустарные гнезда в Рассказов-
ской и Бондарской волостях имели долгую 
историю и фиксировались еще земскими ис-
следователями. С другой стороны, текстиль-
ные изделия были актуальны для армии. 
Вполне вероятно, что местные мастера смог-
ли подстроиться под нужды военного време-
ни и продолжили заниматься своим делом. 

Таким образом, к 1920 г. наблюдалось 
общее снижение промысловой активности и 
смещение промысловых центров с северных 
уездов в центральные и южные. По сравне-
нию с данными земских исследований, зна-
чительное развитие получили только коже-
венный и сапожные промыслы, которые мог-
ли удовлетворить военные потребности. В 
Тамбовском уезде в 1920 г. был также рас-
пространен текстильный промысел. Большо-
го развития, по сравнению с пореформенным 
временем, он не получил, но даже сохранение 
на прежнем уровне в данных обстоятельствах 
можно считать достаточным для внимания. 

Как уже отмечалось ранее, приход к вла-
сти большевиков повлек за собой реформы в 
экономике и, в частности, в области кустар-

                                                                 
3 Бюллетень Тамбовского губернского статисти-

ческого бюро. № 4. 1-го июня 1924 года. Тамбов: Изд. 
губ. стат. бюро,1924. С. 27, 33, 35. 

4 Там же. С. 14. 

ной промышленности, в отношении которой 
сразу же начал воплощаться Ленинский коо-
перативный план. Активное кооперирование 
кустарей происходило и в Тамбовской гу-
бернии. Регистрацией промысловых артелей, 
предоставлением сырья и посредничеством в 
принятии госзаказов занимался губкустпром 
при ГСНХ (Губернском совете народного 
хозяйства). И если первоначально коопери-
рование проходило на добровольной основе, в 
кооперативах сохранялись принципы хозяй-
ственной самостоятельности и самоуправле-
ния, то в 1920 г. ситуация поменялась. Само-
стоятельные кооперативные союзы были уп-
разднены и заменены на кустпромсекцию 
губпотребсоюза, то есть кустари попали в 
подчинение потребительской кооперации. 
Результатом этого изменения стало «прину-
дительное объединение кустаря-производи-
тельного в артели, этих последних в район-
ные, и губернские, и Всероссийские союзы, 
слияние всех видов кооперации под админи-
стративно-политическим влиянием потреби-
тельской кооперации, регламентация произ-
водственной деятельности кустаря по образ-
цу индустриального рабочего, начиная с 
норм выработки и рабочего дня и кончая та-
рифом, обязательство работать только на го-
сударство и только по его заданиям»5.  

Несмотря на крайнюю централизацию 
промысловой кооперации, численность арте-
лей постоянно росла. В 1918 г. губкустпро-
мом были зарегистрированы первые промы-
словые артели, общее число которых к концу 
года равнялось 21. А 1 августа 1921 г. в гу-
бернии функционировала уже 551 артель, в 
которых состояло 29790 кустарей6. Такой 
значительный рост происходил «под влияни-
ем покровительственной системы правитель-
ства в виде предоставления организованному 
кустарю льгот по отбыванию государствен-
ных повинностей»7. То есть кооперирован-
ные кустари получали отсрочки по трудовой 

                                                                 
5 Отчет Президиума Тамбовского ГСНХ к 4-му 

губернскому съезду совнархозов и 5-му губернскому 
съезду профсоюзов (За первое полугодие 1921 года). 
Тамбов: Гос. изд-во. Тамбовское отделение, 1921. С. 14. 

6 Тамбовское губернское экономическое совеща-
ние. Отчет Тамбовского губернского экономического 
совещания Совету Труда и Обороны за период с 1 ок-
тября 1921 г. по 1 апреля 1922 г. Тамбов: Гостипогра-
фия филиал № 2, 1922. С. 113, 117. 

7 Краткий обзор деятельности ГИК и его Прези-
диума за 1921/22 отчетный год. Б. м. и б. г. С. 459. 
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и военной мобилизации, а также могли рас-
считывать на предоставление сырья, инвен-
таря и государственных заказов. 

Интересным явлением в период военно-
го коммунизма стал уход рабочих с промыш-
ленных предприятий в сельскую местность 
для занятия кустарной деятельностью8. В 
качестве примера можно привести Липецкий 
уезд, где происходил массовый отток рабо-
чих с госкожзаводов в кустари9. Очевидно, 
что в сельской местности было проще найти 
пропитание, а занятие кустарной деятельно-
стью имело большую доходность. Однако, 
даже занимаясь кустарной деятельностью, 
бывшие рабочие тяготели к профсоюзному 
движению, причем отмечалось вступление в 
профсоюзы целых артелей. Вопрос принятия 
кустарей обсуждался, в частности, на четвер-
том Тамбовском губернском съезде профес-
сиональных союзов. И хотя в результате об-
суждения было решено, что кустарная артель 
числиться в профсоюзе не может, все ее чле-
ны по отдельности имеют право в нем состо-
ять [14, с. 10-11]. 

Радикальная политика военного комму-
низма привела к экономическому спаду и 
массовым народным выступлениям. 14 марта 
на X съезде РКП(б) было принято решение о 
переходе к новой экономической политике, 
которая заключалась в замене продразверст-
ки продналогом, возврату к рыночным от-
ношениям, привлечении иностранного капи-
тала в форме концессий и т. д. Изменения 
отразились и на кустарной промышленности. 

Как и в годы военного коммунизма в пе-
риод нэпа кустарная промышленность не ос-
тавалась без внимания со стороны государст-
ва. Для оценки состояния кустарной про-
мышленности в Тамбовской губернии губ-
статбюро в 1925 г. провело статистическое 
обследование. Согласно полученным дан-
ным, промысловая активность была отмечена 
в 26386 дворах, что составляло 5,3 % от об-

                                                                 
8 Тамбовское губернское экономическое совеща-

ние. Отчет Тамбовского губернского экономического 
Совещания Совету Труда и Обороны за период с 1 ок-
тября 1921 г. по 1 апреля 1922 г. Тамбов: Гостипогра-
фия филиал № 2, 1922. С. 116. 

9 Липецкое уездное экономическое совещание. 
Отчет Липецкого уездного экономического совещания 
на 1-е октября 1921 г. Липецк: Гостип., 1921. С. 20. 

щего числа домохозяйств в губернии10. На 
первый взгляд может показаться, что мелко-
товарное производство в губернии пошло на 
спад, однако, получившуюся цифру нельзя 
ставить в один ряд с более ранними сведе-
ниями. Во-первых, потому что к этому вре-
мени значительно изменились границы са-
мой губернии. Во-вторых, потому что стати-
стики использовали иной подход при сборе 
информации. Если в предыдущих исследова-
ниях приводилась информация по неземле-
дельческим промыслам (в том числе пчело-
водам, охотникам, рыболовам, пастухам  
и т. д.), то в этот раз статистики сконцентри-
ровались исключительно на кустарно-ремес-
ленном производстве. Более того, в отчетные 
таблицы не были включены данные по мас-
терам, которые практиковали дальний от-
ход11. Сопоставляя все имевшиеся данные, 
сами статистики пришли к выводу, что по 
сравнению с 1917 г. количество занятых кус-
тарными промыслами крестьян немного уве-
личилось, но по отношению к 1880–1884 гг. 
этот показатель был почти в два раза мень-
ше12. Очевидно, что восстановлению кустар-
ной промышленности способствовал возврат 
рыночных отношений, а также направлен-
ность на обслуживание потребностей дерев-
ни. Так, в губернской газете «Тамбовская 
правда» была размещена статья о том, как 
частные кузнечные мастерские в освобож-
денных от антоновского движения волостях 
Кирсановского уезда в короткий срок смогли 
удовлетворить запрос упосевкома на ремонт 
5200 мелких и 400 крупных сельхозорудий13. 
Более того, производство продукции на про-
дажу приносило кустарям больше выгоды, 
чем работа по госзаказам. 

В Тамбовской губернии в период нэпа 
значительное распространение получил тек-
стильный промысел. Если в 1920 г. этот про-
мысел практиковали 3392 кустаря14, то даже 
без учета изменения границ губернии в 1925 г. 

                                                                 
10 Бюллетень Тамбовского губернского статисти-

ческого бюро № 8. 1 июля 1926 года. Тамбов: Изд. 
Тамб. губ. стат. бюро, 1926. С. 13. 

11 Там же. С. 4. 
12 Там же. С. 11. 
13 Кузницы на помощь уборке урожаев // Известия 

Тамбовского губернского исполнительного комитета 
Советов рабочих, крестьянских и красноармейских 
депутатов. 1921. 10 сент. С. 3. 

14 Бюллетень Тамбовского губернского статисти-
ческого бюро. № 4. 1-го июня 1924 года. Тамбов: Изд. 
губ. стат. бюро, 1924. С. 34. 
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цифра занятости равнялась 1133915. Вполне 
вероятно, что, не потеряв своей актуальности 
в военное время, текстильное производство 
при грамотной кооперативной государствен-
ной политике продолжило развиваться в го-
ды нэпа. Остальные промыслы по своему 
развитию остались приблизительно на уров-
не 1920 г. 

С началом нэпа были изменены основ-
ные принципы кооперирования кустарей. В 
кооперацию вновь были возвращены прин-
ципы самоуправления и разрешалась работа 
на рынок. 1 августа 1921 г. кустпромсекция 
губпотребсоюза была реорганизована в губ-
кустпромсоюз, который объединил 12 уезд-
ных и 1 районный союз. То есть кустарная 
кооперация становилась полностью независи-
мой от потребительской. На 1 августа 1921 г. в 
губкустпромсоюзе числилась 551 артель, ох-
ватывающая 29790 кустарей, а 1 января 1922 г. 
количество артелей сократилось до 255 с 
численностью 10077 кустарей16. Такой спад 
был связан с необходимостью перерегистра-
ции уставов. В результате некоторые артели 
еще не успели этого сделать, а часть так на-
зываемых «льготных элементов» оказалась 
нежизнеспособна в новых условиях. 

Сформировавшийся в 1921 г. губкуст-
промсоюз имел цель повысить число коопе-
рированных кустарей. Для этого предпола-
гался целый ряд мероприятий: 1) созыв гу-
бернских инструкторских совещаний, на ко-
торых должны были обсуждаться проблемы 
кооперирования кустарей; 2) организация 
курсов по подготовке инструкторов в уезд-
ные союзы; 3) систематизация отчетности 
кустарных артелей; 4) издание журналов, 
брошюр, практических руководств для кус-
тарей; 5) организация кустарного музея и 
библиотек; 6) юридическая помощь артелям; 
7) статистические работы17. Однако, несмот-
ря на столь масштабные планы, в реальности 
кооперативное движение столкнулось с 
крупными проблемами – нехваткой, задерж-
ками, некачественностью сырья, а также не-
организованностью госзаказов. 

К успешным направлениям государст-
венной политики в отношении кустарной 

                                                                 
15 Бюллетень Тамбовского губернского статисти-

ческого бюро № 8. 1 июля 1926 года. Тамбов: Изд. 
Тамб. губ. стат. бюро, 1926. С. 15. 

16 Краткий обзор деятельности ГИК и его Прези-
диума за 1921/22 отчетный год. Б.м. и б. г. С. 458-459. 

17 Там же. С. 459-460. 

кооперации можно отнести активную дея-
тельность губернских инструкторов на мес-
тах. Они обучали кустарей новым техноло-
гиям производства, выявляли проблемные 
стороны кооперирования, занимались упроч-
нением связей артелей с укустпромсоюза-
ми18. Помимо этого, для кустарей организо-
вывались мастер-классы. Например, в Кир-
сановском уезде была открыта показательная 
школа по гончарному делу, где ученики не 
только совершенствовали свои навыки, но 
также получали продовольственный паек и 
денежное пособие19. Иным направлением 
государственной политики была организация 
кустарных выставок. Так, в 1921 г. кустарная 
выставка была проведена в Борисоглебском 
уезде20. Следует также отметить, что восста-
новлению кустарного производства способ-
ствовали сельскохозяйственные нужды. 

С другой стороны, в «Отчете Липецкого 
уездного экономического совещания на 1-е 
октября 1921 г.» отмечалось, что «недостаток 
сырья – явление хроническое за последние 
годы и сильно тормозит развитие кустарной 
промышленности»21. В то же время в Кирса-
новском уезде выделенная в 1921 г. губтек-
стилем и райотделом шерсть частично оказа-
лась некачественной, отчего было произве-
дено гораздо меньше запланированного чис-
ла валяных сапог. Причем цена, предлагае-
мая кустарям за изготовленный товар, была 
гораздо ниже рыночной22. А кирсановские 
овчинники были вынуждены остановить 
свою работу из-за отсутствия авансов со сто-
роны губкустпромсоюза23. Интересная си-
туация была в Борисоглебском уезде, где сы-
рья было много, но отсутствовало разреше-

                                                                 
18 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. Р-887. Оп. 1. Д. 15. Л. 1. 
19 2-й отчет Кирсановского уездного экономиче-

ского совещания Тамбовской губернии. На 1-е октября 
1921 года. Б. м. и б. г. С. VI. 

20 Выставка кустарных изделий // Известия Там-
бовского губернского исполнительного комитета Сове-
тов рабочих, крестьянских и красноармейских депута-
тов. 1921. 23 нояб. С. 4. 

21 Липецкое уездное экономическое совещание. 
Отчет Липецкого уездного экономического совещания 
на 1-е октября 1921 г. Липецк: Гостип., 1921. С. 20. 

22 Отчет Кирсановского уездного экономического 
совещания Тамбовской губернии. С 1-го октября 1921 г. 
по 1-е января 1922 г. Кирсанов: Тип. губполиграфотде-
ла, 1922. С. 8. 

23 2-й отчет Кирсановского уездного экономиче-
ского совещания Тамбовской губернии. На 1-е октября 
1921 года. Б. м. и б. г. С. V. 



2021. Т. 26, № 191 

 221 

ние на выдачу его кустарям24. Отсутствие 
тесных связей между государственными ор-
ганами, кустпромсоюзом и кооперативами 
приводило к тому, что значительное число 
заказов не выполнялось. Так, в 1921 г. губ- 
кустпромсоюзом были заключены, но не вы-
полнены следующие договоры: с губпрод- 
комом – на 20000 бочек и 220 полушубков; с 
всеколесом – на 4000 ульев, 3000 станов ко-
лес, 3000 станов дубового обода, 1000000 
клепок; с губвидом – на 100 дрог, 100 бочек, 
100 дуг, 100 комплектов сбруи25. 

Таким образом, в Тамбовской губернии в 
период военного коммунизма наблюдался 
значительный спад мелкотоварного произ-
водства. Изменилась и география кустарной 
промышленности. Если в довоенное время 
кустарные промыслы в большей степени бы-
ли распространены в северной части губер-
нии, то в 1920 г. отмечалось лидирование по 
промысловой активности центральных уез-

                                                                 
24 1-й отчет Борисоглебского уездного экономиче-

ского совещания Тамбовской губернии. На 1-е октября 
1921 г. Борисоглебск: Гостип., 1922. С. 13. 

25 Краткий обзор деятельности ГИК и его Прези-
диума за 1921/22 отчетный год. Б. м. и б. г. С. 461. 

дов. Наибольшее развитие в этот момент по-
лучили кожевенный, сапожный и текстиль-
ный промыслы. Пришедшие к власти боль-
шевики проводили политику кооперирования 
кустарей. Но если первоначально в основе 
работы промысловой кооперации лежало са-
моуправление, то в 1920 г. она была передана 
в подчинение промкооперации. В 1921 г. в 
государственной политике произошли круп-
ные изменения, которые коснулись в том 
числе и кустарной промышленности. Воз-
вращение к рыночным отношениям привело 
к оживлению кустарных промыслов, кото-
рые, однако, уже не смогли восстановиться 
до показателей пореформенной России. В 
1921 г. промысловые кооперации были выве-
дены из состава потребительской кооперации 
и объединены в губкустпромсоюз. В губ- 
кустпромсоюзе были разработаны задачи по 
восстановлению кустарной промышленности. 
Часть из них, действительно, была реализова-
на. Крупными проблемами переходного вре-
мени стали нехватка сырья, а также слабая 
связь центра и первичных кооперативов. 
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Аннотация. Цель исследования – определить, как развитие туристического бизнеса фирмы 
«Томас Кук и сын» в долине Нила влияло на восприятие и оценки современниками британ-
ского присутствия в Египте в конце XIX века. Актуальность изучаемой проблемы заключа-
ется в том, что изучение истории туризма в эпоху Нового империализма позволяет допол-
нить наши представления о репрезентациях империи и частного бизнеса и их взаимовлия-
нии. На основе анализа публицистических работ обосновано, что, согласно представлениям 
современников, деятельность фирмы вносила вклад в создание условий для экономического 
развития Египта, открывала данные территории миру, обеспечивая свободное передвиже-
ние по Нилу, способствовала распространению английского языка, делая эту страну в гла-
зах европейцев более «цивилизованной». Сделано заключение, что одновременно с этим 
путеводители фирмы транслировали достижения имперской политики Великобритании, за-
крепляя, в свою очередь, представления о положительных последствиях британской окку-
пации для Египта. Сделан вывод о том, что коммерческий успех частного бизнеса стано-
вился видимым проявлением успеха цивилизаторской миссии Англии. Материалы исследо-
вания могут быть использованы для дальнейшего изучения связи развития массового ту-
ризма и колониальной политики Великобритании. 
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туризма; фирма «Томас Кук и сын»; Джон Мейсон Кук 
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Abstract. The purpose of the study is to determine how the development of the tourism business 
of Thomas Cook and Son in the Nile Valley influenced the perception and assessment of contem-
poraries of the British presence in Egypt at the end of the 19th century. The relevance of the ana-
lyzed problem lies in the fact that the study of the history of tourism in the era of New imperialism 
allows us to supplement our understanding of the representations of the empire and private busi-
ness and their mutual influence. It is substantiated that, according to the views of contemporaries, 
the activities of the company contributed to the creation of conditions for the economic develop-
ment of Egypt, opened these territories to the world, providing free movement along the Nile, and 
contributed to the spread of the English language, making this country more “civilized” in the eyes 
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of Europeans. We conclude that, at the same time, the handbooks of the company broadcasted the 
achievements of the imperial policy of Great Britain, reinforcing the idea of the positive conse-
quences of the British occupation for Egypt. It is concluded that the commercial success of private 
business became a visible manifestation of the success of the England’s civilizing mission. The re-
search materials can be used to further study the relationship between the development of mass 
tourism and the colonial policy of Great Britain. 
Keywords: British Empire; occupation of Egypt; imperial consciousness; tourism history; Thomas 
Cook and Son; John Mason Cook 
For citation: Vasileva A.Y. K voprosu o britanskom prisutstvii v Egipte: biznes firmy «Tomas 
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presence in Egypt: the business of “Thomas Cook and Son” in the assessment of contemporaries 
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ki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2021, vol. 26, no. 191, pp. 224-232. DOI 
10.20310/1810-0201-2021-26-191-224-232 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Последняя треть XIX века была перио-
дом укрепления финансовых и политических 
позиций Великобритании в Египте. В это 
время стало популярным представление о 
Египте как зоне особых британских интере-
сов на Ближнем Востоке [1, с. 77], а Африка 
в целом начала рассматриваться как источ-
ник стабильности британской экономики [2, 
с. 102]. Одновременно с этим росло значение 
Египта как зимнего курорта среди европей-
ских туристов. Этому способствовала дея-
тельность фирмы «Томас Кук и сын», кото-
рая не только облегчала путешествия тури-
стам, но и укрепляла позиции Великобрита-
нии на этих территориях. 

В зарубежной историографии изучение 
связи между развитием европейского туриз-
ма и империализмом стало популярно в по-
следние годы [3]. Истории фирмы «Томас 
Кук и сын» в связи с данной проблематикой 
посвящены лишь отдельные работы как в 
зарубежной, так и в отечественной историо-
графии [4–7]. Однако обращение к данной 
теме интересно с точки зрения изучения 
взаимодействия частного бизнеса и империи. 
Достижения фирмы служили для современ-
ников доказательством успеха британского 
присутствия в долине Нила, а создание усло-
вий для пребывания в Египте туристов об-
легчало жителям метрополии знакомство с 
данными территориями. В связи с этим об-
ращение к истории туризма может также 
расширить наши представления и о сущест-
вовавшей системе транспортных коммуника-
ций, и о характере, в известной степени, бла-
годаря им, межкультурных контактов как 
между метрополией и колониями, так и не-
формальной империей, в частности Египтом. 

Томас Кук, основатель фирмы, органи-
зовал свой первый круиз по Нилу, который 
был совмещен с туром по Святой Земле, в 
1869 г. Уже в январе 1870 г. правительство 
хедива назначило его сына Джона Мейсона 
Кука агентом по пассажирским перевозкам1. 
В 1873 г. одновременно с открытием офиса 
фирмы в Каире было организовано регуляр-
ное пароходное сообщение до Асуана, кото-
рым пользовались не только туристы, но и 
местное население, а в 1875 г. маршрут был 
продлен до Вади-Хальфа. В этом же году  
Дж. Кук был назначен единственным почто-
вым агентом Египта [8, р. 136]. В 1880 г. он 
получил в свое распоряжение нильские па-
роходы, заключив контракт с хедивом на 10 
лет, согласно которому фирма установила 
полный контроль над пароходным сообще-
нием и могла изменять внутреннюю отделку 
судов, в то время как ответственность за со-
стояние корпуса, машинного оборудования и 
экипаж (кроме официантов и слуг) несло 
египетское правительство [8, р. 137], отчего 
на правительство хедива ложилась наиболее 
затратная часть проекта. 

Несмотря на то, что фирма «Томас Кук и 
сын» предлагала туры по всему миру, Египет 
и круизы по Нилу составляли центральную 
статью доходов компании, не в последнюю 
очередь благодаря особому положению фир-
мы, достигнутому путем заключения догово-
ра с хедивом. Количество туристов, посещав-
ших Каир в конце XIX века, неуклонно росло. 
Если в 1872 г. вместе с Т. Куком Египет посе-
тило 400 человек [5, р. 20], то в 1880-х гг. 
свыше 5 тыс. человек ежегодно регистриро-

                                                                 
1 Winter Series of Programmes of Circular, Single 

and Trough Tickets from London. L., 1871. P. 1. 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 226 

валось в офисе фирмы в Каире [9, р. 234], а 
зимой 1889/1890 гг. Каир посетило 11 тыс. 
туристов, из которых 1,3 тыс. отправились в 
круиз по Нилу [4, р. 42]. В 1893 г. за одну 
неделю в Каир прибыла 1 тыс. путешествен-
ников [4, р. 42]. Несмотря на суданскую опе-
рацию, зимой 1897/1898 гг. в Египте побыва-
ло 50 тыс. туристов, и уже на следующий год 
один из журналистов назвал Каир пригоро-
дом Лондона [8, р. 231]. За 1889 г. туристы 
потратили в Египте 2,5 млн долл. [5, р. 26]. 
Наконец, на 1890 г. по всему миру фирма 
имела 2692 сотрудника, из которых 978 слу-
жили в Египте и Палестине [5, р. 23]. 

Обратимся к тому, как результаты дея-
тельности фирмы в долине Нила оценива-
лись британским обществом. Одним из усло-
вий обретения Египтом самостоятельности, 
по мнению британцев, было восстановление 
его финансовой стабильности [10]. Совре-
менники связывали фирму «Томас Кук и 
сын» не только с финансовым процветанием 
местных жителей, но и Египта в целом. 
Ральф Ричардсон, почетный секретарь Коро-
левского шотландского географического об-
щества, в своей статье «Что Британия сдела-
ла для Египта» писал, что благодаря Дж. Ку-
ку процветание буквально золотым дождем 
пролилось на голову египтянина [11, р. 12]. 
Фирма владела бумажной фабрикой в Каире 
и собственным судоходным заводом, не счи-
тая туристический бизнес, делавшего ее 
крупным работодателем, что также рассмат-
ривалось как положительный фактор [12,  
р. 91]. При этом, по мнению одного из авто-
ров, Дж. Куку удавалось при найме к себе на 
службу превращать невежественного араба 
или нубийца в «спокойного и эффективного 
слугу», «пионера цивилизации», что делало 
Египет одной из самых безопасных стран для 
путешествий [13, р. 173]. На практике это 
означало, что египетские коммерция и тор-
говля оказались в иностранных руках, а 
обычные египтяне были лишены возможно-
сти извлекать прибыли, поскольку финансы 
контролировались британской бизнес-оли-
гархией, что замедляло индустриализацию 
страны [14, р. 661, 663]. 

Дж. Кук принимал участие и в установ-
лении более справедливой фискальной поли-
тики, которая также являлась частью провоз-
глашенной британцами программы по обуст-
ройству Египта. Британский журналист 

Уильям Рэй отмечал, что если раньше день-
ги, полученные за снабжение туристического 
парохода, брал шейх, отдававший лишь ма-
лую часть сельским жителям, которые снаб-
жали судно, то при Дж. Куке деньги стали 
получать непосредственно феллахи [12, р. 91]. 
По его мнению, вместе с ослаблением бри-
танского влияния ослабнет и туристический 
поток, а местные жители снова впадут в ни-
щету [12, р. 266-267]. 

Египтяне, по мнению британцев, не бы-
ли готовы к самоуправлению не только из-за 
финансовой нестабильности в стране. Для 
этого им также было необходимо получить 
образование, поэтому распространение про-
свещения было заявлено как одна из главных 
забот новых правителей [15, с. 259]. На са-
мом же деле во время британского присутст-
вия в Египте расходы на образование сокра-
тились, немногие египтяне посещали школы, 
и за это время не было открыто ни одного 
университета [15, с. 259-261]. Это не мешало 
использовать данный тезис в пропагандист-
ских целях. Нам известны два случая участия 
фирмы «Томас Кук и сын» в подобных ини-
циативах. В 1887 г. пять молодых египтян 
были направлены в Великобританию для по-
лучения образования. Четверо из них посвя-
тили себя инженерному делу и телеграфии, 
пятый приступил к изучению права в Кем-
бридже. Министр народного образования 
особо отметил ценные услуги, оказанные 
фирмой студентам, в своем ежегодном док-
ладе хедиву [12, р. 189-190]. 

В 1892 г. по случаю воцарения Аббас-
паши для учителей и избранных учеников 
государственных школ было организовано 
путешествие от Каира до первого порога Ни-
ла. Группу из пятидесяти человек, преиму-
щественно египтян, возглавлял Дуглас Дан-
лоп, генеральный инспектор образования. 
Дж. Кук бесплатно предоставил свой паро-
ход первого класса «Принц Аббас». В торже-
ственной речи он отметил, что если Египет 
будет когда-либо управляться «своими соб-
ственными детьми», то им следует знать все 
знаменитые места своей страны и стремиться 
понять ее историю, чтобы разумно справ-
ляться с проблемами коммерции и админи-
стрирования [12, р. 268-269]. Сам Дж. Кук 
тоже принял участие в изучении Египта – за 
его счет была раскопана пирамида Унаса [13, 
р. 46]. 
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Для английских колонизаторов их собст-
венный язык выступал в качестве языка по-
литики, торговли, закона, науки и восприни-
мался как посредник цивилизации, посколь-
ку неоспоримое превосходство британских 
политических, экономических институтов и 
ее культуры, как считалось, находило в нем 
свое отражение [16, р. 133, 139]. По мнению 
У. Рэя, фирма способствовала расширению 
использования английского языка больше, 
чем его изучение в школах. Египтяне, при-
нимавшиеся на службу фирмой, должны бы-
ли знать английский. Кроме того, как отме-
чает журналист, пароходы Кука ежегодно 
перевозили тысячи туристов, которые могли 
общаться с местными жителями только на 
английском [12, р. 195], что, по всей видимо-
сти, должно было дополнительно стимули-
ровать египтян к изучению языка. Р. Ричард-
сон видел заслугу Дж. Кука и в том, что он 
разбавил повседневную рутину и скуку егип-
тянина непрерывным потоком европейских 
путешественников [11, р. 11]. 

Достижения Дж. Кука на этом не исчер-
пывались. Как отмечали современники, он 
позволил египтянам с легкостью и быстротой 
перемещаться по Нилу [11, р. 12] и открыл 
Египет миру [17, р. 272]. Для заместителя 
министра финансов в Египте Альфреда Мил-
нера туристы Кука на Ниле были символом 
безопасности и «умиротворения» данных 
территорий [18, р. 187]. По мнению амери-
канского дипломата Фредерика Пенфилда, 
невозможно было говорить о Египте как о 
зимнем курорте, не упоминая фирму «Томас 
Кук и сын» [19, р. 365]. 

Отметим также, что в Луксоре Дж. Ку-
ком было организовано строительство бес-
платной больницы для местных жителей, от-
крывшейся в феврале 1891 г. [12, р. 272-273]. 
Еще в 1876 г. он открыл там же свой отель, и 
с этого момента Луксор стал курортом [8,  
р. 136], особенно популярным у туристов, 
страдавших легочными заболеваниями [20]. 

Современники отметили заслуги фирмы 
торжественным банкетом по случаю ее  
50-летнего юбилея в 1891 г., на котором при-
сутствовали высокопоставленные политики и 
чиновники из колоний, военные, руководи-
тели железнодорожных и судоходных ком-
паний Европы. На банкете были особо под-
черкнуты и отмечены заслуги фирмы в ре-
шении геополитических задач Британии, 

особенно в Египте. Примечательно, что по-
сле традиционных «Боже, храни королеву!» 
и тостов в честь королевской семьи был под-
нят бокал за здоровье хедива Мухаммеда 
Тауфик-паши, что нарушало протокол [6, 
с. 66]. Сам Дж. Кук тесно сотрудничал с 
Тауфик-пашой [4, р. 37] и был награжден 
хедивом орденом Османие 2 степени, а трое 
его сыновей, которые также принимали уча-
стие в развитии семейного бизнеса, – орде-
нами Меджидие 3 степени за организацию 
путешествия по Европе двух сыновей хедива 
[6, с. 66]. 

Существуют два часто цитируемых 
анекдота о том, как оценивали Дж. Кука про-
стые египтяне. Согласно одному из них, 
школьник назвал первым человеком в Египте 
хедива, а вторым – мистера Дж. Кука. Вто-
рой анекдот следующий. Однажды Дж. Кук 
путешествовал по Нилу вместе с генераль-
ным консулом Великобритании в Египте 
лордом Кромером, и они посетили шейха 
около Луксора. Пожилой мужчина не знал, 
что Британия принимала участие в управле-
нии Египтом все это время. «Вы когда-
нибудь слышали обо мне?» – спросил лорд 
Кромер. «Нет», – ответил шейх. «Слышали 
ли вы о мистере Куке?». «О да, Кук-паша, 
все знают Кук-пашу», – последовал ответ 
[17, р. 273]. 

Несмотря на то, что пресса писала о за-
интересованности египтян в присутствии 
английских войск и осуществлении англий-
ского контроля в стране [2, с. 117], не для 
всех положение англичан в Египте выгляде-
ло столь радужно. Например, лорд Уилфрид 
Скауэн Блант указывал на то, что пресса и 
правительство, говоря об успехах англичан в 
Египте, не слышат египетскую сторону. Это 
касалось не только англичан в Англии, но и 
туристов на Ниле, которые на самом деле не 
понимали египтян [21, р. 571]. В результате у 
публики складывалось заблуждение относи-
тельно прочности британской власти и под-
держки реформ местным населением [22, с. 82-
83]. По его мнению, египтяне по-настоящему 
оценили только строительство ирригацион-
ных систем [22, с. 83]. Стоит также отметить, 
что разрушение привычного уклада жизни 
привело не к процветанию египетских кре-
стьян, а расцвету бандитизма [23, с. 216]. 

В создании определенного образа Египта 
принимали участие и туристические путево-
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дители. Британский исследователь Джон 
Макдональд Маккензи указывал, что путево-
дители являлись важнейшими средствами 
пропаганды и одним из основных инстру-
ментов империализма, аккумулировавших 
данные о формальных и неформальных им-
периях [24]. Поэтому можно сказать, что 
фирма «Томас Кук и сын» также вносила 
вклад в формирование представлений о дан-
ных территориях, транслируя это через соб-
ственные путеводители. 

Содержание путеводителей было в пер-
вую очередь сфокусировано на истории и 
культуре Древнего Египта, который предста-
вал перед взором туристов в качестве бога-
той развитой цивилизации2, часть истории 
которой была связана со временами Ветхого 
Завета3. Маршруты по стране пирамид были 
стандартизированы. Путешественники при-
бывали в Александрию и затем направлялись 
в Каир, откуда можно было отправиться в 
круиз по Нилу. Главной остановкой во время 
круиза, занимавшей четыре дня, была оста-
новка в Луксоре. Она включала в себя ос-
мотр Долины Царей, погребального храма 
Рамсеса III Мединет-Абу, Карнакского храма 
и иных достопримечательностей [25, р. 21-
22]. Каир также служил отправной точкой 
для туров в Палестину и Сирию, к Суэцу, 
Фаюму, горе Синай, а также в Акабу и Пет-
ру. Таким образом, можно констатировать, 
что уже к концу XIX века основные приме-
чательные места региона стали объектами 
туристического бизнеса. 

Анализ названий пароходов фирмы «То-
мас Кук и сын» дополнительно раскрывает 
систему представлений и сложившихся к то-
му времени культурных стереотипов, связан-
ных с историей страны пирамид. Назовем 
некоторые из пароходов: «Осирис», «Гор», 
«Исида», «Амон-Ра», «Рамсес Великий», 
«Клеопатра», а также «Тауфик», «Принц Аб-
бас» и «Принц Мохамед-Али» [26, р. 92]. Три 
последних совершили свои первые круизы 
по Нилу около 1886 г. [8, р. 200, 223.] Из пе-
речисления названий судов, также и как при 
просмотре путеводителей, видно, что глав-
ный туристический интерес для англичан 
представлял Древний Египет. Однако и со-
временный Египет в этом ряду был пред-

                                                                 
2 Cook's Tourists' Handbook for Egypt, the Nile, and 

the Desert. L., 1876. P. 53. 
3 Ibid. P. 55-60. 

ставлен в лице Тауфик-паши – хедива, со-
трудничавшего с европейцами, и его сыно-
вей. Это могло дополнительно свидетельст-
вовать об оптимистичных взглядах британ-
цев, в частности Дж. Кука, на развитие дан-
ных отношений в будущем, поскольку яв-
лявшийся наследником престола Аббас и 
Мохамед-Али на момент спуска на воду па-
роходов, названных в их честь, были еще 
детьми. 

В целом арабская история Египта в путе-
водителях практически игнорировалась, не-
смотря на то, что в них были включены об-
щие сведения об исламе4, а мечети упомина-
лись в качестве рекомендованных к осмотру 
достопримечательностей5. В путеводителях 
встречались указания на места, которые обо-
значались как неинтересные, грязные и не 
имеющие значения, в связи с чем они не ре-
комендовались к посещению. В первую оче-
редь это касалось арабских деревень6 [25,  
р. 18, 19]. Один из путеводителей при описа-
нии исламского кладбища в последнем пред-
ложении содержал замечание, что рядом с 
кладбищем находится «типичная грязная 
египетская деревня»7. Однако современный 
арабский мир помимо мечетей, которым ев-
ропейцы отдавали должное как архитектур-
ным памятникам, мог заинтересовать тури-
стов базарами, из множества которых осо-
бенно ценились базары Асуана и Асьюта. 
Для посещения последнего специально вы-
делялась половина дня однодневной оста-
новки8 [25, р. 18, 21]. Сами египтяне даже не 
рассматривались в качестве потенциальных 
туристов [5, р. 29]. 

Не всегда европейским путешественни-
кам удавалось сохранять настолько избира-
тельные отношения с современным им араб-
ским миром, поскольку «альфой и омегой 
восточного путешествия»9 мог быть назван 
бакшиш – «вероятно, первое арабское слово, 
которое путешественник услышит по прибы-
тии в Египет, и последнее, когда он будет его 
покидать»10. В одном из путеводителей пря-
мо предлагалось помимо медяков иметь при 

                                                                 
4 Ibid. P. 42-46. 
5 Ibid. P. 94-96. 
6 Ibid. P. 17. 
7 Ibid. P. 70. 
8 Cook's Tourists' Handbook for Egypt, the Nile, and 

the Desert. L., 1897. P. 184, 234. 
9 Cook's Tourists' Handbook for Egypt… L., 1876. P. 7. 
10 Ibid. 
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себе хлыст или палку, чтобы отгонять особо 
назойливых попрошаек, выделяя нищих из 
Фив, которые «достигли величайшего со-
вершенства; все они немного говорят по-
английски и пытаются тронуть ваше сердце 
самыми печальными историями. Они либо 
потеряли отца, либо мать, и им негде спать; 
или они показывают вам разбитый сосуд, 
горько плача, что не осмеливаются вернуться 
домой из страха быть избитыми» [25, р. 24]. 
В другом случае рекомендовалось давать 
чаевые за оказание действительно качест-
венных услуг, и если каждый турист взял бы 
себе это за правило, то он бы принес «благо 
народу и будущим путешественникам»11. 

В путеводителях динамично обновлялась 
информация, связанная с европейским при-
сутствием, особенно после начала британ-
ской оккупации Египта. «Английская окку-
пация продолжается, но количество англий-
ских войск сократилось», – сообщалось в пу-
теводителе 1897 г. Характеристика положе-
ния дел в Египте за 1888–1896 гг. сводилась 
к констатации того, что под руководством 
английских чиновников были проведены 
«великие административные и финансовые 
реформы», сокращены налоги, расширена 
ирригационная система, улучшено образова-
ние. Составители путеводителя утверждали, 
что «финансы процветают и доверие восста-
новлено»12. Указывались статьи сельскохо-
зяйственного экспорта. Отдельный параграф 
был посвящен развитию железнодорожной 
сети, в первую очередь, в дельте Нила и по 
направлению к Суэцу13. Таким образом, под-
черкивались исключительно положительные 
последствия британского присутствия на 
данных территориях. 

Пользу оккупации британцы видели и в 
том, что она предоставила возможность ев-
ропейцам сохранить наследие цивилизации 
Древнего Египта. Так, например, в путеводи-
теле 1897 г. сообщалось, что именно после 
британской оккупации статуя Рамсеса II, от-
крытая в первой четверти XIX века и лежав-
шая все это время в канаве, наконец поднята 
королевскими инженерами и помещена под 
деревянный навес, сооруженный для ее за-

                                                                 
11 Cook's Tourists' Handbook for Egypt… L., 1876. P. 8. 
12 Cook's Tourists' Handbook for Egypt… L., 1897. 

P. 61. 
13 Cook's Tourists' Handbook for Egypt… L., 1876. 

P. 37; Cook's Tourists' Handbook for Egypt… L., 1897. 
P. 38-41. 

щиты14. Также путеводители содержали ука-
зания на экспонаты, перевезенные в Британ-
ский музей15. В издательстве фирмы вышел 
путеводитель, написанный британским ар-
хеологом и египтологом, сотрудником музея 
Э.А.У. Баджем [27]. Во введении отмечалось, 
что поводом для создания такого путеводи-
теля послужил тот факт, что драгоманы, как 
показала практика, недостаточно хорошо 
знакомы с историей Верхнего Египта [27,  
р. V]. Это заявление указывает на представ-
ление европейцев о том, что современные 
египтяне были не в состоянии самостоятель-
но изучить и оценить в полной мере величие 
Древнего Египта. 

Наконец, присутствие британцев, как 
отмечалось в путеводителе, поспособствова-
ло развитию спорта в Египте. Так, с 1882 г. 
«количество спортивных игр на открытом 
воздухе ежегодно увеличивалось». Спортив-
ный клуб Гезира, основанный сразу после 
оккупации, имел площадки для игры в гольф, 
теннис, крикет, футбол и поло. В течение 
зимы регулярно проводились скачки. Среди 
прочих развлечений имелся военный ор-
кестр, который играл несколько раз в течение 
недели. Членом клуба можно было стать, 
сделав взнос в два фунта стерлингов16. 

Таким образом, развитие туристического 
бизнеса способствовало, с одной стороны, 
усилению финансовых позиций Британии в 
регионе, с другой – расценивалось современ-
никами как одно из условий экономического 
развития и процветания Египта как террито-
рии, входившей в зону британских коммер-
ческих и политических интересов. Фирма 
«Томас Кук и сын» сыграла в этом особую 
роль, установив монополию на нильское па-
роходное сообщение. К этому необходимо 
добавить, что открытие Египта миру и нали-
чие возможности свободного передвижения 
по стране в европейском сознании связыва-
лось с тем, что страна становилась все более 
«цивилизованной» по меркам Запада; нали-
чие туристов являлось свидетельством безо-
пасности данных территорий и способство-
вало распространению европейского языка – 
английского. Путеводители транслировали 

                                                                 
14 Ibid. P. 160. 
15 Cook's Tourists' Handbook for Egypt… L., 1876. 

P. 72, 116, 152. 
16 Cook's Tourists' Handbook for Egypt… L., 1897. 

P. 165. 
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достижения имперской политики Велико-
британии, сообщая об объемах экспорта, 
строительстве железных дорог, отмечая на-
личие в городах школ и госпиталей, сообщая 
о сохранении англичанами ценностей Древ-
него Египта. Успехи коммерции Дж. Кука в 
Египте, таким образом, воспринимались ви-

димым проявлением успеха цивилизаторской 
миссии Англии. Заслуги Дж. Кука были вы-
сокого оценены как британскими политиче-
скими и военными лидерами, так и хедивом, 
а также, как казалось англичанам, простыми 
египтянами. 
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